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PRESENTACION

El principio que debe afirmarse debe

ser el compromiso de la universidad con

la escuela publica.

Boaventura de Sousa Santos (2005; 72-73)

El 1° Encuentro ‘Proyectos de Extension, escuelas y practicas integrales”, realizado en
la Facultad de Trabajo Social de la Universidad Nacional de La Plata el 30 de noviem-
bre de 2019, se gesto a partir de reflexiones, interrogantes e inquietudes que fueron
surgiendo y recreandose en nuestro equipo a medida que avanzabamos a lo largo
de ese ano en las acciones extensionistas con escuelas primarias del partido de La
Plata. En ese camino vislumbramos la posibilidad de crear un espacio de interaccion
con otros equipos semejantes en cuanto a la vinculacion con instituciones escolares,
para conocer otras experiencias y dialogar acerca de diferentes aspectos, dimensio-
nes y desafios de la tarea. Asi, fuimos imaginando y disenando la actividad cuyo
nombre -encuentro- es producto de esa intencion: ponernos a pensar y dialogar con
otras y otros! para seguir aprendiendo sobre nuestras practicas en la extension. En el
recorrido contamos con valiosos aportes de la Secretaria de Extension y del Labora-
torio de Estudios en Cultura y Sociedad (LECyS) de la Facultad, con quienes organi-
zamos y llevamos adelante la actividad.

Desde nuestro proyecto, ‘Las infancias cuentan en la escuela. El derecho a la educa-
cion: aprendizajes desde los vinculos y el reconocimiento de diversidades y desigualda-
des’, sostenemos que la articulacion universidad-escuelas publicas puede fortalecer
lo democraticoy la perspectiva de derechos en los espacios escolares a travées de un
juego de mutuo enriquecimiento. En ese sentido, las palabras citadas de de Sousa al
discurrir sobre qué hacer respecto al distanciamiento entre el mundo académicoy el
mundo de la escuela, formaron parte de la primera circular, a modo de declaracion
inicial y punto de partida para las reflexiones. En relacion, la idea de integralidad nos
invita a recrear este vinculo poniendo en foco la articulacion entre extension, investi-
gacion y docencia universitarias. Con esta perspectiva concebimos el mencionado

t Las formas de lenguaje inclusivo utilizadas a lo largo del libro responden de igual manera a la
perspectiva de equidad de géneros que sostenemos todas y todos quienes participamos como autoras
y autores de la obra.
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espacio, como oportunidad para compartir e intercambiar experiencias y pensa-
mientos entre equipos extensionistas de la UNLP que trabajan con instituciones edu-
cativas primarias y secundarias.

Atalfin, propusimos tres ejes tematicos para el debate. En primer lugar, la vinculacion
entre la universidad y el sistema educativo escolar en el ambito de la extension. Al
respecto, se abordaron las diferentes miradas, criterios y concepciones de los equi-
pos acerca de la relacion entre universidad y escuelas; los aportes de la universidad
desde la extension con las escuelas y los desafios visualizados. EL segundo eje de
dialogo focalizd en la propuesta de practicas integrales como enfasis en la articula-
cion entre extension, investigacion y docencia. En relacion, se compartieron aspectos
de los proyectos donde se concreta esta articulacion, se identificaron elementos
facilitadores y obstaculizadores y se converso sobre los retos al respecto. El tercer
eje estuvo referido a la relacion entre extension universitaria e interdisciplina, temati-
ca sobre la que se reflexiono al pensar la conformacion de los equipos, los saberes
en juego y el abordaje desde la complejidad.

La jornada se inicié con la exposicion de posters elaborados por equipos extensio-
nistas de las Facultades de Arquitectura y Urbanismo; Bellas Artes; Ciencias Agrarias
y Forestales; Ciencias Astronomicas y geofisicas; Ciencias Exactas; Ciencias Natura-
les y Museo; Humanidades y Ciencias de la Educacion; Informatica; Periodismo y
Comunicacion social; Psicologia; Trabajo Social; el Liceo Victor Mercante y el Bachi-
llerato de Bellas Artes. A continuacion se llevo a cabo la presentacion del encuentro
con la participacion de Pablo Allo y Maria José Novillo por la Secretaria de Extension
de la Facultad; Mariana Chaves, directora del Laboratorio de Estudios en Cultura y
Sociedad (LECyS), e Ivone Amilibia y Daniela Sala, directora y co-directora del
proyecto. Luego se desarrollo el panely conversatorio con especialistas.

Seguidamente, como introduccion al trabajo en grupo, se compartioé la lectura -reali-
zada por Gabriela Pesclevi -, del cuento “Lila y las luces" de Sylvia Iparraguirrez,
Luego se desarrolld en plenario el momento de intercambio, debate y sintesis en
base a los ejes anteriormente mencionados. El cierre, en el patio de la Facultad, tuvo
como protagonista a la murga infantil Lxs remolinxs del proyecto de extension
‘Remolineando el ABC" de la Facultad de Trabajo Social, dirigido por Paola Ageitos.

La Primera Parte del libro contiene un primer capitulo ‘Encantar el aula y la escuela’:
aportes desde la extension universitaria” elaborado por parte de quienes conforma-
mos el equipo del proyecto. Desarrollamos ahi lineamientos tedricos del proyecto y
reflexiones que pusimos en juego en los intercambios y conversaciones con otros
equipos extensionistas de distintas Facultades de la UNLP que llevan adelante
acciones en/con escuelas del partido de La Plata.

Los dos capitulos siguientes retoman las presentaciones de quienes conformaron el

2 Disponible en:
http://planlectura.educ.ar/wp-content/uploads/2015/12/Lila-y-las-luces-Sylvia-Iparraguirre pdf
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panel. De este modo, en el segundo capitulo, “Extension y practicas educativas
integrales en la Facultad de Trabajo Social”, Claudio Daniel Rios expone acerca del
proceso de institucionalizacion de la extension universitaria en la Facultad de Trabajo
Social de la UNLP, sobre como este proceso se desarrolld de modo interconectado
con diferentes experiencias en el marco de las practicas de formacion profesional
que se realizan durante la carrera Licenciatura en Trabajo Social, asi como también
se entramo con distintas lineas investigativas puestas en marcha en la Facultad. A
continuacion, Alicia Inés Villa, en “Elementos para pensar las prdacticas integrales en
las relaciones extension universitaria-educacion” se ocupa de reflexionar sobre las
relaciones entre practicas de extension y espacio escolar a partir de un recorrido por
el sentido de la extension universitaria, de considerar las relaciones entre extension
universitaria y campo escolar en torno a la relacion nosotras/os- otras/os y los senti-
dos del concepto de intervencion. Por cierto, su exposicion recurre, en tono analitico,
a un significativo juego de palabras entre practicas integrales, integralidad e integra-
cion en el escenario escolar.

La Segunda Parte del libro incluye los posters presentados por los diferentes equi-
pos de extension que participaron como expositores. La diversidad de las produccio-
nes demuestra, a nuestro entender, de la heterogeneidad y valor de la extension
universitaria en/con instituciones escolares de la zona. Esta riqueza se traslado al
espacio estimulante de conversacion y debate que llevamos adelante ese dia, al
ponerse de manifiesto las multiples experiencias a través de variedad de iniciativas,
contenidos tedricos y metodologicos, dudas, preguntas, algunas certezas, respues-
tas (siempre) provisionales. El epilogo, ‘Dar forma y hacer que las infancias sigan con-
tando en la escuela”, a su vez, da cuenta de un final esperanzado que pensamos tam-
bién como un puente para nuevas experiencias similares.

Al dia de hoy, cuando nos encontramos en un tiempo y espacio sociales alterados
por el contexto de pandemia, nuevas preguntas y retos impensados han surgido en
relacion con la extension, novedades complejas que convocan a renovar los encuen-
tros. Mientras, las y los invitamos con mucho entusiasmo a recorrer el texto, en tanto
produccion colectiva de actores universitarios que apostamos a la extension como
una herramienta clave para profundizar dinamicas democraticas en las escuelas
publicas con las que articulamos y trabajamos y a las cuales resguardamos, ya que
pensamos con Masschelein y Simons que su defensa ‘es una cuestion publica, una
cuestion que nos afecta a todos." (2014: 142).

Proyecto de extension universitaria

‘Las infancias cuentan en la escuela. El derecho a
la educacion: aprendizajes desde los vinculos y el
reconocimiento de diversidades y desigualdades.”
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Caracteristicas de una experiencia en curso

Nuestro proyecto, “Las infancias cuentan en la escuela. El derecho a la educacion:
aprendizajes desde los vinculos y el reconocimiento de diversidades y desigualda-
des’, se lleva adelante desde principios del ano 2019 y esta radicado en la Facultad
de Trabajo Social de la Universidad Nacional de La Plata; participan ademas la Facul-
tad de Ciencias Naturales, y la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
de la UNLP. Esta orientado a trabajar con escuelas primarias en el partido de La Plata
de la provincia de Buenos Aires, con el objetivo de promover los derechos de las
infancias, enfocando en el derecho a la educacion de ninas y ninos en las escuelas
publicas, considerando la heterogeneidad de las trayectorias escolares reales
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Ese objetivo se desglosa en horizontes especificos de trabajo referidos a la implica-
cion reflexiva de las y los participantes en los distintos talleres; la elaboracion, de
manera situada y compartida, de conocimiento critico acerca de las infancias y la
educacion escolar democratica; la produccion de interrogaciones sobre las propias
visiones y las de otras y otros en el espacio escolar cotidiano y en las interacciones
con/entre las y los integrantes de la comunidad educativa; la orientacion en la com-
prension de la incidencia negativa de estereotipos, racializaciones y estigmas en las
trayectorias escolares de las ninas y los ninos; la identificacion de maneras dialogales
relacionadas con la circulacion de la palabra y con la escucha en los intercambios
entre las personas adultas y las ninas y los ninos en los espacios escolares; la gene-
racion del reconocimiento de la potencialidad de los recursos recreativos, ludicos y
artisticos en los procesos de ensenanza y de aprendizaje; la operacionalizacion de
procesos de formacion de profesionales respecto a las situaciones y contextos en los
que se transmite y produce conocimiento, se interviene y se participa y, como un
elemento clave, la articulacion efectiva entre los niveles educativos universitario
nacional (UNLP) y primario provincial (DGCyE) del partido de La Plata, Buenos Aires.

La expresion ‘las infancias cuentan en la escuela” es una invitacion a resignificar el
espacio escolar para posibilitar otras formas de habitarlo; intenta desafiar el deber ser
de las trayectorias educativas; esto implica comprender los recorridos escolares de
ninas y ninos como trayectorias educativas reales: heterogéneas, multiples (Terigi,
2009). Pretendemos dar vida a un nosotros/as inclusivo que sea capaz de mirar, con-
tener y desplegar las diversas formas que existen de habitar la escuela desde las
multiples infancias; nos proponemos al decir de Skliar (2018) "dar infancia a la ninez"
en la escuela.

Con esta perspectiva, en talleres participativos abordamos las representaciones de
diferentes actores (ninas y ninos, docentes, directivos, Equipos de Orientacion Esco-
lar, familias) acerca de si mismos, de otras y otros y de la escuela, para pensar en
conjunto y situadamente, los modos institucionalizados de la relacion noso-
tras/os-otras/os.

El dispositivo de taller es un ambito donde las y los participantes construyen conoci-
miento, de manera tal que quienes participan pueden reconocerse en el producto de
la tarea; desde la coordinacion se acompanan los intercambios y los aprendizajes en
base al reconocimiento que aprender es un proceso continuo, que se da a partir de
conocimientos anteriores, de dudas, a traves de procesos intelectuales y afectivos
vinculados con acciones (Pasel, 1993). En este marco, el dispositivo dialogal permite
la emergencia de interrogantes e inquietudes que posibilitan modos alternativos y
novedosos de los vinculos en los espacios escolares. Al abrir espacios y tiempos a lo
ludico y lo artistico en las intervenciones con los actores de la comunidad educativa
posibilita poner en juego la reflexividad de esos multiples sujetos, favoreciendo la
mirada critica de la escuela acerca de si misma respecto a los procesos excluyentes
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que la atraviesan para concebir
otras ensenanzas, otras formas de
vinculacion. Por cierto, los talleres
se van concretando de acuerdo
con las condiciones y caracteristi-
cas de cada una de las escuelas
que participan: talleres con ninas
y nhinos; talleres con familias de la
comunidad educativa y talleres
con los equipos escolares. En
estos espacios se utilizan recur-
sos y herramientas diversos que
incluyen literatura infantil, narra-
cion oral, audiovisuales, plastica,
musica, juegos, dramatizaciones.

Vemos que la modalidad de taller posibilita el intercambio horizontal, favorece la
escuchay la puesta en comun de saberes y opiniones junto a docentes, estudiantes
y familias; las experiencias resignifican distintos saberes, los de las y los integrantes
del equipo escolar asi como los de otras y otros integrantes de la comunidad educa-
tiva, al pensar las intervenciones como procesos que requieren problematizacion y
desnaturalizacion permanentes de las propias practicas rutinizadas y de los supues-
tos en tension, y al considerar las interacciones habituales desde otras (hovedosas)
perspectivas.

Los recursos creativos y artisticos que se van poniendo en juego nos conceden la
oportunidad de hacer presencia de modos distintos, de proponer deshabitar lo habi-
tual para intentar descifrar aquello que nos incomoda en lo cotidiano. Asi, se reinven-
ta por un momento el espacio escolar para abrir interrogantes que vivan en las
escuelas, interrogantes capaces de motorizar otros dialogos entre los saberes que
alli se encuentran.

Desde un esquema general de actividades propuestas, el avance en cada institucion
escolar se produce de acuerdo con las apreciaciones diagnosticas que surgen de los
encuentros pautados entre el equipo de extension y los equipos escolares. Esta eva-
luacion ex ante nos permite adecuar la propuesta a las particularidades de cada
escuela, sopesando viabilidades al tener en cuenta los actores sociales involucrados,
las idiosincrasias y dinamicas institucionales, las experiencias previas, etc.; se lleva a
cabo a través de entrevistas y reuniones con equipos directivos, EOE y docentes.

La apuesta, entonces, es a un trabajo en conjunto con los equipos escolares que
ayude a encantar el aula y la escuela (Trimboli, 2012), que dé lugar en el espacio
escolar, pleno de respuestas y certezas, a lo que es distinto y transformador. En ese
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sentido, tomamos el desafio propuesto por lamamoto (2003) de desarrollar la “capa-
cidad de descifrar la realidad y construir propuestas de trabajo creativas y capaces
de preservary tornar efectivos los derechos, a partir de las demandas emergentes en
el cotidiano.” (33). Asi, intentamos incidir en las dinamicas vinculares, a fin de aportar a
procesos de ensenanza y de aprendizaje que puedan 'hacer contar' las diversidades
culturales y las desigualdades sociales en los recorridos escolares. Esto conlleva
favorecer desde las acciones concretas, las condiciones institucionales para la asis-
tencia continua de las alumnas y los alumnos y la disminucion de posibles situacio-
nes que resultan en abandono escolar por razones intraescolares.

Las diferentes trayectorias de formacion, profesionales y laborales de las y los inte-
grantes del grupo, la conjuncion de intereses y recorridos relacionados con el campo
educativo y especificamente con la educacion escolar, la inclinacion compartida por
apostar a la extension universitaria desde diferentes itinerarios, el camino en comun
hecho hasta ahoray el caracter interdisciplinar como una clave para abordar la com-
plejidad de lo social (Garcia, 1994) son elementos que, entendemos, potencian nues-
tro trabajo extensionista. El equipo esta conformado por profesionales y estudiantes
de Trabajo Social, Antropologia y Ciencias de la Educacion. Incluye docentes inte-
grantes de las catedras de Perspectivas antropologicas para la intervencion social,
Trabajo Social Il, Trabajo Social lll, Trabajo Social y analisis institucional - materias de
la Licenciatura en Trabajo Social -, y de Fundamentos de la Educacion y Educacion
en entornos virtuales -materias del Profesorado en Trabajo Social-. Comprende
asimismo a trabajadoras y trabajadores sociales que a la vez se desempenan como
Orientadoras y Orientadores Sociales (OS) en los Equipos de Orientacion Escolar en
cada escuela primaria participante; esta doble pertenencia facilita el acceso y el
conocimiento preciso de las redes institucionales y comunitarias que existen en rela-
cion con las escuelas primarias participantes y con las comunidades de pertenencia.
A traveés de estas y estos profesionales - que tienen presencia cotidiana en cada
escuela y que participan de las actividades del equipo (incluidas las reuniones orga-
nizativas y de diseno de actividades)-, es posible identificar fehacientemente las
instituciones gubernamentales y efectoras de politicas publicas, organizaciones
sociales, otros equipos de la UNLP, que conforman dichas redes a nivel local. Este
relevamiento comienza cuando se inicia el acercamiento a cada escuela y continua
a lo largo de todo el trabajo de extension, en la medida que se van profundizando los
intercambios y acuerdos entre nuestro equipo y las escuelas.

Entendemos que, si bien el acceso a la institucion escolar se ha saldado para la
mayoria de las ninas y los ninos, el “formato de alumno homogéneamente esperado’
(Sinisi, 2010:14) condiciona la inclusion educativa; como sostiene Dussel “la exclusion
sigue operando en la clasificacion de la poblacion escolar en términos de indiscipli-
nados, violentos, desertores, desmotivados, ‘chicos-problema’(..)." (2004: 330). Asi, en
la escuela, la construccion del colectivo nosotras/os frente a otras/os cuyas diferen-
cias se negativizan, opone el estereotipo de nifay nino ‘normal’ ideal, ‘de buena

MEMORIAS DEL 1" ENCUENTRO



familia’, a las imagenes de otras ninas y otros ninos, remitiendo a distinciones clasifi-
catorias que atraviesan los discursos y las practicas, permean las expectativas y las
formas vinculares. Siguiendo a Terigi, “Nos planteamos en consecuencia la pregunta
por las condiciones pedagogicas que pueden hacer posible a los ninos y ninas en
situacion de vulnerabilidad social no solamente ingresar al sistema escolar y perma-
necer en él, sino lograr los aprendizajes que establece el curriculum.” (2009 :15).

Desde nuestra perspectiva, las infancias cuentan en la escuela al hacerse visibles en
tanto las condiciones pedagogicas posibilitan desplazamientos de lugares y desti-
nos asignados y se escucha con estatuto de palabra lo que era escuchado como
ruido; en tanto ninas y ninos que no contaban en el aula y practicas familiares que no
eran vistas como tales, pasan a contar, a ser reconocidas y legitimas (Trimboli, 2012).
En este sentido, pensamos que las practicas docentes son cruciales en términos de
orientacion y contencion de las infancias cuyas trayectorias educativas no estan
encauzadas respecto a la trayectoria escolar ideal (Terigi, op. cit). Se juega ahi, en la
cotidianeidad, el reconocimiento de la diferencia, la potencia transformadora de la
pluralidad como valor, en contextos interculturales que implican la coexistencia de
distintas y desiguales adscripciones e historias culturales en el aula y en la escuela.

El desafio de impactar en las trayectorias escolares implica favorecer la inclusion de
quienes no estan presentes diariamente en las aulas, asi como supone incidir para
que el permanecer en la escuela sea con aprendizajes significativos, para que el
lugar escuela asuma otros sentidos al contar -a traves de- las nifas y los ninos. La
apuesta, entonces, es a revelar lo incierto en aquello que se presenta como cierto y
acabado, a repensar, esto es volver a pensar-nos, para construir otras respuestas y
preguntas en relacion con nuevas realidades escolares. Contar en la escuela es para
nosotras/os una posibilidad de revisarnos entre todas y todos, para reconocernos
como parte de multiples procesos de ensenanzas y de aprendizajes que nos igualan
y a la vez nos distinguen; un proceso que dispone a reflexionar en el encuentro con
otrasy otros en las escuelas, reconociendo en la apertura a la diferencia una posibili-
dad para democratizar las aulas.

Pensando la extension en/con escuelas
desde el proyecto

La acciony el efecto de extender supone que algo ocupe mas espacio, que se des-
envuelva. Asi, la extension universitaria refiere al despliegue de la universidad en
relacion con la comunidad, con organizaciones e instituciones. Si bien histéricamente
se la concibio en el sentido de llevar el conocimiento desde el ambito universitario a
la sociedad, tomando los aportes centrales de la extension critica (Tommasino,
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Gonzalez Marquez, Guedes y Prieto, 2006) entendemos que extender la universidad
en la sociedad implica establecer una conversacion con potencial transformador, un
dialogo feértil entre la universidad y otros actores sociales. En ese sentido, siguiendo
a Argumedo, pensamos a la extension en su potencial de “‘accion emancipatoria, que
colabore con los sectores subalternos en el proceso de conquistar ciudadania plena, de
valorizar su cultura y sus saberes, de ampliar sus margenes de autonomia” (2008: 1).

En nuestra experiencia, la practica extensionista nos comunica con instituciones del
sistema educativo escolary con actores sociales relacionados. Las escuelas publicas
estan atravesadas por desigualdades y diversidades que se traducen en problemati-
casy en demandas que desde el sentido comun son construidas como ‘ausentismo),
‘problemas de conducta’, ‘problemas de aprendizaje’ referidas a alumnas y alumnos;
en familias ‘poco participativas', ‘poco contenedoras’, ‘desentendidas’ Posicionando-
nos desde las teorias criticas de la educacion, sin perder de vista el contexto social
como marco condicionante de las acciones educativas, reconocemos la posibilidad
de ciertos procesos educativos dialogales de incidir en las dinamicas de ampliacion
de derechos y, consecuentemente de impactar con sentido progresivo en las com-
plejas tramas donde se juegan la conservacion y la transformacion social. Desde esa
perspectiva reconocemos a los actores que participan en el proyecto de extension
(docentes y estudiantes extensionistas, equipos escolares, familias y alumnas vy
alumnos de las escuelas) como sujetos activos, atentos, con posibilidad de analizar
el mundo como realidad inacabada, de compartir espacios institucionales donde los
problemas pueden ser vivenciados como interrogantes y como desafios.

Desde el equipo extensionista comprendemos que desplegarnos implica aproximar-
nos a la escena escolar para ser parte de ella, interviniendo con un saber-hacer que
se va interrogando y modificando a la par que se desarrollan los encuentros y los
talleres. Este ejercicio requiere poner en juego un bagaje tedrico y metodologico
para incidir - a la vez que nos incide- en la escuela en el intento de transformar ahi
representaciones y practicas estereotipadas y racializadas acerca de las infancias y
las trayectorias educativas. Por ello planteamos que el salir la universidad al encuen-
tro con las instituciones escolares en la accidon de extension supone un re-conoci-
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miento mutuo, e implica una nueva cercania que genera movimientos y la posibilidad
de conmover las inercias escolares. La combinacion singular universidad-escuela
que se produce, permite formular un novedoso “entre” actores, miradas y practicas,
que se juega en las tensiones entre lo consolidado y reactivo, y lo alternativo e inters-
ticial de estas instituciones.

Al momento de imaginar nuestras practicas de extension con las escuelas primarias
nos preguntamos: ;Qué representaciones acerca del oficio docente y qué imagen de
alumnas y alumnos se tornan obstaculizadoras para pensar y llevar adelante formas
de ensenanza inclusivas que ahonden el derecho a la educacion?, ;Qué formas y
modos de lo escolar se producen con caracter resistente respecto al deber ser
uniformante de las practicas institucionales?, ;Como opera la educacion inclusiva en
relacion con las formas tradicionales de lo escolar? A partir de pensar el lugar de la
ensenanza como clave en relacion con el derecho a aprender en la escuela, preten-
demos aportar a construir escenarios que problematicen las representaciones y las
practicas docentes en relacion con el ensenary el orientar a alumnas y alumnos en la
denominada ‘convivencia escolar’; es decir, nos disponemos a promover y favorecer
dispositivos de escucha atenta y vinculos basados en la confianza y lo afectivo, en
vistas a profundizar procesos de re- construccion de la autoridad pedagogica en

las escuelas.

De algun modo, nos planteamos, se trata de construir nuevas narrativas en-de lo
escolar, dialogos que producen y son producidos por vivencias, experiencias y
aprendizajes, relatos novedosos que dan cuenta de otros intercambios en las escue-
las en los que la universidad también es protagonista, y en los que se procura desa-
fiar el debilitamiento de lo colectivo y lo democratico. En ese sentido identificamos
algunos ejes en nuestra practica extensionista que, a modo de localizaciones institu-
yentes, ponen en entredicho los mecanismos de la exclusion y la hegacion de las
diversidades y desigualdades en las escuelas, interrogan certezas y entre-abren
algunas puertas para que las (multiples) infancias y las (heterogéneas) familias
cuenten:

» La priorizacion de planificaciones conjuntas entre el equipo de extension y los
equipos escolares, y el establecimiento de acuerdos de trabajo con sentidos hori-
zontales y participativos. De este modo se desafia la cotidianeidad para reinventar en
alguna medida el espacio institucional escolar al ponerse en marcha la toma de deci-
siones democraticas y el diseno de estrategias combinadas.

» La habilitacion de espacios y tiempos para la circulacion de la palabra, para la
escucha, la duda, las interrogaciones; tiempos y espacios para detener lo prescripto
y lo urgente en la escuela. Se trata de ampliar, de expandir y profundizar los momen-
tos que permiten otros encuentros, otros decires y miradas.

» El dialogo desarrollado de manera situada en cada escuela. Esto es, poner en foco
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e interpretar los contextos institucionales y comunitarios locales, las idiosincrasias y
condiciones particulares de cada establecimiento y comunidad educativa, las mane-
ras singulares en que lo escolar se desenvuelve en cada lugar donde intervenimos
desde la extension.

» La atencion y el abordaje colectivo de practicas naturalizadas y rutinizadas, y de
miradas estereotipadas desde el sentido comun de las diferencias en la escuela, a fin
de buscar estrategias de resolucion de las problematicas que apelan a la construc-
cion de buen sentido y de sentido critico.

Al poner el acento desde nuestra practica extensionista en la promocion del derecho
a la educacion y la inclusion educativa, se desenvuelve en las interacciones la idea
de una escuela cotidiana con la responsabilidad y la posibilidad de construirse como
un lugar donde aprendan todas las infancias. Esto, a su vez, nos requiere el acompa-
Aamiento para que la misma escuela defina y potencie los modos en que los proce-
sos de ensenanzay de aprendizaje dejen de ser ‘'simple’ transmision para convertirse
en recorridos con intensidad imaginativa y puestas corporales, cognitivas y afectivas
que contengan preguntas, juegos, producciones artisticas, conversaciones. Asimis-
mo, nos demanda aportar en la produccion de dispositivos pedagogicos que hagan
posibles escenarios escolares y aulicos que contemplen singularidades, reconozcan
y alberguen las trayectorias escolares heterogéneas de ninas y ninos reales, para
que sucedan los aprendizajes.

Asi, al reflexionar como equipo con otros actores sociales acerca de las infancias en
la escuela, el derecho a la educacion, las dinamicas de la inclusion y exclusion edu-
cativas, nos interrogamos sobre las propias practicas docentes y profesionales y los
propios recorridos formativos, nos re-presentamos con nuestras experiencias a la
vez que intervenimos y pensamos en-con las escuelas en el marco de la extension.
Nos recreamos como investigadores e investigadoras, docentes y estudiantes, a la
par que extensionistas. En ese sentido, el enfoque de practicas integrales nos provee
claves conceptuales y metodologicas, y nos orienta en las practicas que estamos
compartiendo.
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..y la integralidad de las practicas

Al desarrollar esta nocion, Tommasino (2015) destaca la premisa de trabajar en la
extension de modo de tener como direccion y horizonte una universidad generadora
de acciones que encaucen la resolucion de problematicas presentes en la sociedad
en su conjunto y en los grupos e instituciones con los cuales interactua. A proposito,
este especialista propone que las y los docentes, acostumbradas/os a trabajar con
estudiantes en el aula universitaria, consideremos fuertemente otros espacios de
trabajo con actores sociales fuera de las sedes académicas, en vistas a favorecer que
los procesos educativos e investigativos se nutran con contenidos de experiencias
concretas en el territorio. En la misma linea, Kaplun (2014) caracteriza a la integralidad
como

‘(..) un movimiento que, sin descuidar los aprendizajes y la produccion de
conocimiento, pone a la extension en el centro de las funciones universitarias.

(..) Las multiples formas de interaccion con la sociedad son también oportunidades
de aprendizaje particularmente significativas, porque ponen a docentes y estudiantes
universitarios frente a problemas concretos y complejos, obligan a poner en juego
multiples conocimientos que, de otro modo, suelen quedar desarticulados en los
procesos de ensenanza-transmision.” (48)

La idea ‘telon de fondo' de este enfoque es que la universidad puede aportar en los
procesos de transformacion y profundizacion democratica y solidaria de la sociedad,
en la generacion y ampliacion de procesos de efectivizacion creciente de los dere-
chos individuales y colectivos. De ese modo, la idea de practicas integrales provee
elementos significativos para repensar el vinculo entre el saber de la universidad, con
formato académico, y los otros saberes que circulan en las escuelas primarias donde
trabajamos, con otras logicas y otros lenguajes, en relacion con las practicas cotidia-
nas que ahi se desarrollan.

Desde nuestro proyecto avizoramos este caracter de integralidad en ciertas instan-
cias; una de ellas relacionada con el proceso investigativo previo que implico el
dialogo con trabajadoras y trabajadores sociales integrantes de Equipos de Orienta-
cion Escolar como Orientadoras y Orientadores Sociales (OS) en escuelas primarias,
quienes ahora participan en el diseno, implementacion y evaluacion del proyecto de
extension. También, quienes participamos simultaneamente en equipos de investi-
gacion que se dedican a tematicas cercanas y/o afines pretendemos complementar
y enriquecer el trabajo de campo y profundizar los conocimientos nutriendo las
investigaciones con vivencias, experiencias y reflexiones surgidas en el ambito de la
extension. Consideramos asimismo los aportes bibliograficos al proyecto de exten-
sion desde los equipos de catedra y de investigacion; las actividades del equipo
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extensionista como insumos para dialogos, interrogaciones, reflexiones de los equi-
pos de catedra y de investigacion; la participacion de estudiantes en las actividades
de extension como motor para pensar sus lugares y los de docentes e investigado-
ras/es en los procesos educativos aulicos e investigativos, y viceversa.

Al pensar el ensamble entre extension y docencia nos enfocamos en la articulacion
curricular de las propuestas y actividades del proyecto de extension - por ejemplo en
el marco de las practicas de formacion profesional del Trabajo Social-; en la comple-
mentacion de actividades extensionistas con la elaboracién de trabajos practicos
y/0 monografias indicadas en las cursadas de las asignaturas; en los aportes meto-
dologicos de las catedras y los proyectos de investigacion para la construccion y
registro de datos en las escuelas y la interpretacion critica de los mismos; en la posi-
bilidad para las y los estudiantes de ser becarias/os del proyecto; en la produccion
individual y colaborativa de textos escritos (informes, registros de campo, ponencias,
etc)), tarea que enriquece, con el acompanamiento docente, el proceso de alfabeti-
zacion académica (Carlino, 2013); en la participacion en jornadas/congresos/en-
cuentros, instancias comunicacionales donde también se consolida la afiliacion de
las y los estudiantes a la universidad.

La transversalidad de las instancias de extension, la investigacion y la docencia en el
marco del proyecto no esta desligada de una disposicion a concebir la humildad
como un motor de nuestras practicas universitarias. Al respecto, Ramirez afirma que
‘es necesario transitar de una “universidad arrogante” a una “universidad humilde”. Si
la extension fue mas universidad en la sociedad, lo que se necesita hoy en dia es
también ‘“interdependencia cognitiva social con mas sociedad en la universidad”
(2018: 118). Esta disposicion nos parece crucial para pensar desde la extension critica
la articulacion entre universidad y escuelas en términos de construccion de logicas 'y
practicas con perspectiva democratica. De esa manera, la planificacion y la puesta
en marcha de los talleres con ninas y ninos, equipos escolares y familias se realiza a
partir de pensarnos como actores universitarios que van al encuentro en el territorio
de instituciones escolares y sujetos con posibilidad de agencia y saberes que nos
interrogan, nos incomodan, Nos impulsan a repensarnos junto con nuestras practicas.
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Entonces, afirmamos la apuesta

Al andar el camino de la extension en el marco de nuestro proyecto vamos confir-
mando en el quehacer algunos elementos significativos que sefalabamos al imagi-
narlo en el ano 2018: la modalidad de construccién colectiva de la propuesta; la con-
formacion interdisciplinaria del equipo que posibilita el abordaje desde la compleji-
dad; la formacion de estudiantes en extension universitaria; el efecto multiplicador
de la acciones; el hecho que el proyecto suponga la continuidad de un proceso
investigativo y la ya mencionada participacion como extensionistas de trabajadorasy
trabajadores sociales que se desempenan como Orientadoras y Orientadores Socia-
les en los EOE de las escuelas; la posibilidad de aportar interrogantes, materiales y
reflexiones en relacion con las practicas docentes y de investigacion.

En las escuelas, en el transcurso de la experiencia se han puesto en escena voces 'y
saberes que suelen estar acallados; comprendemos que la presencia novedosa del
equipo y las acciones realizadas han favorecido procesos que en alguna medida
conmueven lo fuertemente instituido y abren paso a sucesos de indole distinta a lo

previsto escolar, con impactos que tendremos que seguir evaluando e interpretando.

Pensamos, para finalizar, que el tipo de practica dialogal que se produce entre quie-
nes participamos en las actividades del proyecto de extension posibilita colocar a la
universidad en un lugar mas democratico, menos elitista, ubicandola mas cercana a
la comunidad en términos materiales y simbolicos. Esa aproximacion implica incluso,
como expresa Tommasino (2015) la posibilidad que en el flujo de la comunicacion
entre la sociedad (en nuestra experiencia, las escuelas publicas) y la universidad, la
primera interpele a la segunda y colabore a transformarla, para que la construccion
de conocimientos académicos responda cada vez mas a los intereses de los secto-
res populares y las minorias.
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EXTENSION Y PRACTICAS EDUCATIVAS
INTEGRALES EN LA FACULTAD DE

TRABAJO SOCIAL

Lic. Claudio Daniel Rios:

El presente trabajo realiza, en primer término, un breve recorrido por el proceso de insti-
tucionalizacion de la extension universitaria en la Facultad de Trabajo Social de la
UNLP y, en segundo termino, exponer acerca de como este proceso fue implicandose
mutuamente con las diferentes experiencias desarrolladas en el marco de las practicas
de formacion profesional, asi como tambien con las diferentes investigaciones en el
marco de las unidades de investigacion de la Facultad de Trabajo Social.

Un poco de historia

La hoy Facultad de Trabajo Social comienza su proceso de normalizacion/institucio-
nalizacion como Escuela Superior de Trabajo Social alla por 1984, con la recién recu-
perada democracia luego de la atroz dictadura civico/militar que interrumpio la vida
democratica en nuestro pais entre los anos 1976 y 1983.

A principios de 1984, a partir de un decreto del presidente de la Nacion el Dr. Raul
Alfonsin donde se restablecia el pleno ciclo de la autonomia universitaria, las univer-
sidades nacionales empezaron a recorrer paulatinamente un proceso de normaliza-
cion, que en el caso de la Universidad Nacional de La Plata se consolida en 1986, con
la eleccién del Dr. Angel Luis Plastino como Presidente de la UNLP.

La entonces Escuela Superior de Trabajo Social, en ese momento era una institucion
dependiente de la Facultad de Medicina, que funcionaba en el 4° piso de dicha
Facultad solo en turno vespertino, invisibilizada para el conjunto de la universidad.
Sin profesores concursados, con equipos de catedras minimos y sin organizacion
académica relevante, se suma tardiamente a este proceso de normalizacion. Sin
embargo empujada por el recientemente creado Centro de Estudiantes, por un
grupo de recientes graduados y un punado de docentes, las autoridades de la
Escuelay la UNLP comienzan a dar los primeros pasos en ese proceso de normaliza-
cion que incluira primeramente la autonomizacion (1986) de la Escuela de la Facul-
tad de Medicina, para constituirse en Unidad Académica directamente dependiente
de Presidencia de la UNLP, la reforma integral del Plan de Estudios de 1974 y la
mudanza a un edificio propio en la calle 7y 42 de la Ciudad de La Plata.

1t Profesor titular de la materia Trabajo Social Il de la Licenciatura en Trabajo Social, Facultad de Trabajo
Social, UNLP.
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A partir de ese momento la entonces Escuela transitd los primeros pasos que impli-
caron el llamado a concurso de los primeros profesores, la constitucion de los claus-
tros y el consejo directivo y en 1991 la eleccion del primer Director elegido democra-
ticamente, el entonces Lic. Alfredo J. M. Carballeda. De esta manera se iniciara un
proceso que llevara a recorrer durante los anos 'Q0 la primera institucionalidad de la
Escuela Superior a traves del desarrollo de los equipos de Catedras, la Secretaria de
Investigacion y Posgrado, la primera revista institucional (Escenarios) y la Maestria en
Trabajo Social (primera Maestria en Trabajo Social en nuestro pais).

La extension en Trabajo Social

Hacia fines de los anos ‘90, algunos equipos de Catedra empezaron a desarrollar los
primeros proyectos de extension, muchas veces a pura voluntad y empeno, sin finan-
ciamiento o con pequenos recursos, motivados muchas veces por una politica de
extension que empezaba a desarrollarse con mas fuerza desde la Secretaria de
Extension de la UNLP, fundamentalmente por quien en ese entonces era su Secreta-
rio, el arquitecto Fernando Tauberz

A partir del ano 2003, la Escuela Superior de Trabajo Social como producto del desa-
rrollo de diferentes actores institucionales y motivada también por una politica nacio-
nal que paulatinamente comenzaba a desarrollar una serie de politicas que fortale-
cerian de manera relevante no solo el sistema universitario, sino todo el complejo de
ciencia y técnica y la educacion en general, comienza a desarrollar una politica de
extension mas organizada y realiza articulaciones con otras Facultades de la UNLP.

En ese contexto se crea la Secretaria de Extension de la Escuela Superior de Trabajo
Social en un contexto de crecimiento institucional y en el marco de una lucha enca-
bezada por docentes, estudiantes y no docentes que instalaba como reclamo el
pase a Facultad de la Escuela y la plena ciudadania universitaria para sus claustros.
Esto va a ser logrado hacia finales del ano 2005 con la creacion por parte del Consejo
Superior de la UNLP, de la Facultad de Trabajo Social, otorgandole un mayor impulso
a las diferentes politicas institucionales entre ellas la de extension.

A partir de este momento el desarrollo de una politica de extension, que articulaba a
los diferentes actores de la comunidad con los que ya la Facultad de Trabajo Social
venia desarrollando proyectos, sobre todo en el campo de las practicas de forma-
cion, se va a hacer mas notoria. Y fundamentalmente a partir de ese momento se
comenzaran a realizar proyectos conjuntos con otras facultades de la UNLP y mayo-
res articulaciones con las practicas de formacion.

Otro de los pasos en la jerarquizacion de la Extension Universitaria en la Facultad

2 Actual presidente de la UNLP.
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estuvo relacionado con la instalacion de las primeras jornadas de extension universi-
taria donde los equipos fueron socializando sus producciones y generando mayores
niveles de articulacion entre integrantes y proyectos. Este proceso se instalara cada
vez mas formalmente, e ira tomando forma articulandose con las Jornadas de Inves-
tigacion que la Facultad organiza cada dos anos desde 1997.

De esta manera se iran realizando jornadas nacionales bianuales de extension e
investigacion, incorporando mas tarde también a la docenciay al ejercicio profesio-
nal en las hoy Jornadas de Investigacion, docencia, extension y ejercicio profesional
(JIDEEP). Esto implicara un proceso de construccion de una mirada institucional
sobre la extension en articulacion con las discusiones que se daban en las diferentes
Facultades de la UNLP.

Si bien la extension universitaria como servicio al resto de la poblacion, de los
productos y conocimientos que la Universidad ha desarrollado, esta presente desde
los origenes de la Universidad Nacional de La Plata, desde fines de los ‘90 comienza
a plantearse desde otra concepcion. Comienza a hablarse de la extension universita-
ria como accion emancipadora 'y como una practica para la libertad que trabaja con
los sectores populares subalternizados en un proceso de desarrollo y despliegue de
una ciudadania plena. Este proceso emancipador implicaria la valorizacion de la
cultura y saberes populares y una ampliacion de la autonomia de los sectores pos-
tergados de nuestra poblacion. Es decir, la extension universitaria como una activi-
dad que promueva el intercambio, la interrelacion y la transferencia reciproca de los
diferentes saberes construidos, ya sea en el marco de procesos academicos o cienti-
ficos, como también en los diferentes desarrollos de la practica social. Desde nuestro
punto de vista, esto involucra trabajar con las diferentes interpretaciones de los
problemas para la resolucion de problematicas sociales y pone en evidencia el
caracter historico de la cultura y la importancia de los sujetos en la produccion de

la misma.

La extension universitaria y la Catedra de
Trabajo Social ll

La Catedra de Trabajo social Il de Facultad de Trabajo Social de la UNLP tiene como
objetivo central desarrollar una perspectiva critica tedrico-metodologica e instru-
mental, que posibilite la comprension y el analisis de la intervencion profesional del
Trabajo Social en el ambito comunitario. ELl mismo se intenta alcanzar a través no solo
de un proceso aulico de ensenanza aprendizaje, sino que esta intimamente relacio-
nado con el proceso de practicas de formacion profesional desarrolladas por los
estudiantes a lo largo del ano lectivo.
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Estas practicas se orientan a generar un proceso de insercion comunitaria a nivel
institucional, en vinculo con las organizaciones comunitarias, a fin de aprehender la
dinamica de su funcionamiento y capacidad de construccion ciudadana. Pero al
mismo tiempo implica aportar al fortalecimiento de las diversas organizaciones
sociales y redes de accion colectiva en los procesos de construccion y despliegue
de ciudadania, como si también fortalecer el vinculo entre la comunidad y las institu-
ciones publicas desde los proyectos que las mismas desarrollen desde una pers-
pectiva de transformacion social y participacion ciudadana.

Este proceso intenta ser direccionalizado a traves de procesos investigativos desa-
rrollados por el equipo de Catedra desde los diferentes proyectos anclados en la
linea de investigacion en organizaciones sociales y practicas territoriales del IETSyS
(Instituto de Estudios en Trabajo Social y Sociedad). A lo largo de los anos hemos ido
integrando procesos investigativos, practicas docentes y lineas de intervencion en la
comunidad a partir de las practicas de formacion y los proyectos de extension, que
han ido configurando una suerte de practicas educativas integrales, que permiten
potenciar los diferentes procesos unos a otros.

Podriamos decir entonces que nuestra mirada sobre la extension en la Universidad
esta en sintonia con lo que consideramos practicas educativas integrales. Perspecti-
va que para hosotres esta relacionada con la necesaria articulacion que se debe
establecer entre los procesos de extension, ensenanza, aprendizaje e investigacion
en la Universidad Publica. Esta mirada sobre las practicas educativas focaliza sobre
los problemas de importancia social y canaliza esfuerzos hacia su resolucion, con la
intenciéon de contribuir a la generacion de conocimiento relevante, que es una de las
maneras de democratizar el conocimiento. Segun Humberto Tommasino

‘Una practica integral que articule ensenanza, aprendizaje y extension reconfigura a
todas sus partes. Si los procesos de ensenanza y aprendizaje se dan fuera del aula, se
generan y operan en terreno, junto a la gente, partiendo de los problemas que la gente

tiene, intentando junto con ella encontrar alternativas, esta situacion reconfigura el
acto educativo y fundamentalmente redimensiona el poder que circula en los diferen-

tes actores del proceso” (2009:6).

En esta ocasion intentaremos traer una experiencia para poder reflexionar acerca de
la integralidad del conocimiento producido en diferentes espacios formativos, recu-
perando una experiencia de articulacion desarrollada desde la Catedra en el marco
del Movimiento Patria Grande de la CTA Regional Sur.

Desde la asignatura venimos realizando un trabajo de articulacion con el Movimiento
Patria Grande desde hace mas de 10 anos, a partir de las practicas de formacion
profesional. Esto nos posibilitd ir conociendo las distintas necesidades que se
presentan en el territorio barrial donde la organizacion despliega sus actividades, las
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que a lo largo de los ultimos anos se han ido complejizando y variando expresandose
en nuevas y distintas demandas. Los escenarios barriales transitan constantes trans-
formaciones, como también acontecimientos politicos, econdmicos y sociales. Por
€S0 Nos proponemos pensar y construir la intervencion profesional situada, lo cual
requiere el conocimiento y analisis de la complejidad del contexto en sus expresio-
nes particulares, las logicas y los procesos en los que se (re) producen y la diversidad
de actores que forman parte de esa dinamica.

Esto implica para nosotres como Catedra, centrarnos en el analisis de las demandas
de las organizaciones sociales con las cuales trabajamos. En esta direccion las
demandas que se presentaron desde el Movimiento Patria Grande en los ultimos
anos estuvieron orientadas a la tematica de Infancias y Juventudes, vinculadas a
promover desde dicha organizacion un espacio de contencion para los/as ninos/as
y jovenes del escenario barrial. Estas demandas nos llevaron a definir nuevas pers-
pectivas de articulacion entre la asignatura y la organizacion, no solo a través de
practicas de formacion sino desde proyectos de extension que comenzamos a llevar
adelante en este territorio barrial desde el ano 2015.

Los proyectos: “Biblioteca y Juegoteca de la Patria Grande’, “Murguita del Sur de
nuestra Patria Grande" y “Voces de la Patria Grande" se fueron constituyendo en
lineas de insercion para la realizacion de las Practicas de Formacion Profesional del
segundo nivel en el centro de practicas, y permitieron otorgar a las y los estudiantes
mayor certidumbre a la hora de pensar lineas de intervencion con la organizacion.
Entendemos que la propuesta de pensar las lineas de insercion a partir de la expe-
riencia de la extension universitaria se constituye en una iniciativa de integralidad e
implica un tipo particular de articulacion entre los procesos de aprendizaje y ense-
Nanza, investigacion y extension.

ELl Movimiento Patria Grande es una organizacion social de base territorial comunita-
ria que se organizé en el Barrio “Guarani” de Villa Alba, también conocido como Barrio
Alegre, en el ano 2004. Su funcionamiento es fundamentalmente de manera asam-
blearia de la cual participan todos los actores que conforman la organizacion y aque-
llos vecinos/as que se acercan y participan del espacio. Por otra parte, una caracte-
ristica fundamental de la organizacion es que esta conformada por un cuerpo de
delegadas mujeres migrantes de Paraguay, quienes son las referentes de

la organizacion.

Esta organizacion desde el ano 2010 es parte de las organizaciones sociales funda-
doras que conforman el Consejo Social de la UNLP y a partir de 2013 se constituye
como parte del Centro Comunitario de Extension N° 7 "At y Guasu Nande Japahape”,
confluyendo en él los distintos proyectos de extension de las diversas Facultades de
la UNLP. Respecto del vinculo con la Facultad de Trabajo Social es a partir del aho
2011 que comienzan a articularse experiencias de extension universitaria, voluntaria-
do universitario y posteriormente Practicas de Formacion Profesional.

MEMORIAS DEL 1" ENCUENTRO



El contexto actual donde se desarrollan las practicas de formacion y las experiencias
de articulacion con la extension, se caracteriza por el avance de las politicas econo-
micas y sociales del tipo regresivo, de corte neoliberal, con un fuerte impacto negati-
vo en los barrios de relegacion urbana como el barrio Guarani. Estas politicas produ-
jeron un retroceso muy grande en los procesos generados por las organizaciones
sociales de base comunitaria. Las acciones de estas organizaciones en los ultimos
anos habian dejado de estar orientadas a la emergencia, y se orientaban a articular
demandas de segunda y tercera generacion, como también aquellas vinculadas a
problematicas sociales complejas ya sea hacia el Estado nacional, provincial y/o
municipal (Gomez; 2013).

En el caso del Movimiento Patria Grande se presentd como principal problematica, la
necesidad de dar respuestas alimentarias a los/as ninos/as del barrio, y es a partir de
esta situacion que se crea un comedor y merendero. Sin embargo, la presencia de
ninos y ninas en el Movimiento Patria Grande hizo que las referentes comiencen a
pensar en diferentes acciones vinculadas a promover espacios de contencion mas
alla de la respuesta alimentaria. En este escenario, y frente a las actuales problemati-
cas, se fueron delineando propuestas de trabajo que se materializaron en los tres
proyectos de extension universitaria que antes mencionabamos.

Los proyectos

Los proyectos de extension permiten ademas de vehiculizar procesos de inclusion
social que de alguna manera se detallan en sus formulaciones, aportar una direccio-
nalidad y espacio a los procesos de practicas de formacion organizados por la
Catedra de Trabajo Social Il.

Por un lado, el proyecto “Biblioteca y Juegoteca de la Patria Grande" busca fortalecer
un espacio de participacion de y para los/as ninos/as del barrio y que en el mismo
se pueda promover el derecho al juego a partir de fortalecer expresiones artisticas,
culturales y literarias; de esta manera, intenta convertirse en una puerta de entrada
para garantizar el sostenimiento y acompanamiento de los/as mismos/as en su
escenario territorial de pertenencia.

Desde el proyecto “Murguita del Sur" nos proponemos fortalecer vinculos sociales,
culturales y politicos, propiciando la creacion de relaciones horizontales y destacan-
do los valores de solidaridad y companerismo entre los/as jovenes del barrio.
Asimismo, se busca establecer un espacio comun donde confluyan los/as jovenes
para socializar experiencias, intereses e iniciativas, a traves de actividades culturales.
Estos espacios contribuyen a la promocion y asistencia de los derechos de los/as
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jovenes en su territorio, promoviendo expresiones artisticas y culturales a través de
la murga, como puerta de entrada para un aprendizaje que ofrece conocimientos
sobre la cultura popular, los ritmos populares del continente, los instrumentos musi-
calesy la danza, sin perder de vista las caracteristicas socioculturales de la region.

““expresiones
artisticasy
culturales

a través de
la murga™

Por ultimo, la Revista “Voces de la Patria Grande" intenta promover recursos y estrate-
gias comunicacionales comunitarias a partir de la voz de los/as ninos/as y jovenes a
fin de recuperar la memoria colectiva, la historia y el presente del barrio. La revista se
constituye en un medio de comunicacion barrial construido por los/as ninos/as, que
potencia los recursos, posibilita el intercambio, fortalece y genera redes, posibilita la
construccion de nuevos vinculos a partir de su elaboracion y posterior difusion,
permite la interaccion barrial y la difusion de las diversas actividades comunitarias.
Se constituye en un medio de comunicacion propicio para la recuperacion y cons-
truccion de la historia barrial a traves de la memoria colectiva desde la mirada de
los/as propios/as ninos/as, como asi también en un instrumento de fortalecimiento
identitario.

Las Practicas de formacion profesional, articulan con estos proyectos de extension'y
se puede observar como entre ambos se potencian las propuestas, ademas de
proponer una experiencia donde el dialogo entre la formaciony la extension se da de
manera permanente y en relacion a las necesidades reales del territorio, y en este
caso del Movimiento Patria Grande.

Desde la Catedra de Trabajo Social Il entendemos que la insercion de los/as estu-
diantes en la comunidad en el marco de las practicas de formacion implica funda-
mentalmente un acercamiento a la trama social. Como objetivo docente nos propo-
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nemos ano a ano la construccion del espacio disciplinar en estos escenarios barria-
les, ya que eso posibilita la planificacion de estrategias particulares de intervenciony
la seleccion y revision permanente de procesos y procedimientos que dan sustento
a la intervencion. Siempre trabajamos este acercamiento como aquel que posibilita
ubicarnos estratégicamente, situarnos frente al sujeto y a la demanda, y asi interro-
garnos sobre diversas racionalidades, reflexionando sobre el sentido politico que
asume la intervencion frente a la diversificacion y complejizacion de los problemas
sociales en la contemporaneidad.

De esta manera las propuestas de practicas se transforman en el devenir, hacia la
construccion de diferentes estrategias pedagogicas y formulacion de proyectos y
lineas de intervencion en relacion con las necesidades que nos presenta la realidad
social a través de las formas organizativas que se constituyen en los escenarios
barriales.

En esta experiencia concreta se pretende articular desde la perspectiva de “Exten-
sién Critica como guia politica del acto educativo’, desarrollada por Humberto

Tommasino (2010), la propuesta de los Proyectos de Extension que se vienen desa-
rrollando desde hace anos en el territorio barrial, con el Movimiento, y establecer un
dialogo permanente con la propuesta pedagogica de la Catedra de Trabajo Social Il.

Integrar los procesos de ensenanza con experiencias de extension universitaria, nos
permite la construccion y abordaje de diferentes problematicas desde las distintas
dimensiones que conforman la actividad académica. “La extension entendida como
un proceso dialégico y bidireccional, contribuye al redimensionamiento y renovacion
de la ensenanza y el aprendizaje y contribuye a la incorporacion de la investigacion
en el acto educativo” (Tommasino, 2010:2).

Por ultimo, nos interesa mencionar que, en el marco de la experiencia de practicas,
se genera un proceso de insercion comunitaria donde el proceso de ensenanza
aprendizaje se encuentra orientado por una actitud investigativa de caracter trans-
versal a todo el proceso. Siguiendo la idea de Tommasino (2010), la investigacion
debera estar también necesariamente integrada al acto educativo. Este proceso
investigativo debe promover estudios del tipo participativo que revaloricen los sabe-
res populares y considere que solo pueden desarrollarse procesos de ciudadaniza-
cion y fortalecimiento de las organizaciones populares a traves de la construccion y
recuperacion de los saberes populares.

Esta orientacion nos llevo a profundizar nuestro trabajo investigativo desde la linea
de investigacion en organizaciones sociales del IETSyS (Instituto de Estudios en
Trabajo Socialy Sociedad) a partir de nuestra participacion en los equipos de Investi-
gacion que venia dirigiendo el Dr. Alfredo Carballeda y que en los ultimos anos esta-
ban enfocados al estudio de los procesos de accesibilidad a los servicios sociales en
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los territorios de relegacion social urbana. En estos proyectos entendiamos a la acce-
sibilidad como un concepto relacional que se presenta en el encuentro entre los
sujetos y los servicios, considerando que su analisis debe incluir el estudio de las
representaciones, practicas y discursos de la poblacion, conjuntamente con las con-
diciones, discursos y practicas de los servicios.

Asi es que a partir de 2018 empezamos a trabajar en una linea de indagacion acerca
de las estrategias que construye el Trabajo Social en el vinculo con las organizacio-
nes sociales de base territorial-comunitaria en barrios de relegacion urbana del Gran
La Plata. Esto nos posibilitd el analisis de la trama entre necesidades-organizacio-
nes-Trabajo Social, pensando que tal construccion, a escala barrial, pueda aportar a
los procesos de construccion de significados que instauran las demandas y los espa-
cios de emancipacion y conformacion de subjetividades colectivas que se explicitan
en las organizaciones sociales. Eso nos llevo a caracterizar barrios y organizaciones
del Gran La Plata y a conocer las estrategias que desarrollan las organizaciones
sociales para la tematizacion de las demandas sociales, al tiempo que indagabamos
acerca de las estrategias interventivas del Trabajo Social, en los procesos de cons-
truccion de problemas desarrollados por las organizaciones sociales.

Los escenarios barriales de relegacion constituyen el espacio donde se manifiestan
las expresiones mas agravadas de la cuestion socialy las instituciones y organizacio-
nes de la comunidad son las que a diario se ven comprometidas a dar respuestas en
la inmediatez a las consecuencias de un sistema social excluyente produce. Esto nos
enfrenta al desafio de revisar permanentemente el lugar que adquieren las practicas
de ensenanza, los proyectos de extension y las propuestas de investigacion.

En este caso la articulacion que desarrollamos nos ha permitido visualizar la expe-
riencia en términos de proceso y observar las diversas instancias por las que se ven
atravesadas las practicas formativas y la organizacion barrial. Esto nos interpela coti-
dianamente y nos conduce a repensar y resignificar permanentemente las lineas

de trabajo.

Consideramos entonces que la integralidad no debe ser pensada como reflexion
tedrica, sino como algo que se recrea permanentemente en el territorio. Implica tam-
bién una forma particular de articulacion entre los procesos de aprendizaje y ense-
Nanza, investigacion y extension e incluye el desarrollo de una mirada transdiscipli-
naria que permita diferentes registros de los actores que participan de los procesos
sociales.
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ELEMENTOS PARA PENSAR LAS PRACTICAS
INTEGRALES EN LAS RELACIONES
EXTENSION UNIVERSITARIA-EDUCACION

Dra. Alicia Inés Villa:

La presente ponencia tiene por objeto repasar tres elementos que nos hacen pensar
las relaciones entre practicas de extension y espacio escolar. Ellos tienen que ver
con:

« Un recorrido por el sentido de la extensidon universitaria.

« Las relaciones entre extension universitaria y campo escolar en torno a la relacion
‘nosotrxs/otrxs.”

« Los sentidos que le otorgamos al concepto de intervencion.

Este recorrido lo haremos en un juego de palabras entre practicas integrales, inte-
gralidad e integracion en el escenario escolar entendido como un escenario social.

Las practicas de extension universitaria en la UNLP fueron pasando por diferentes
periodos. Un momento donde la extension fue entendida como un espacio para
llevar desde la Universidad a las comunidades, el conocimiento que esta producia
desde la investigacion. EL modelo de conferencias para trabajadores, la colaboracion
con instituciones del Estado o benéficas con finalidades asistencialistas fue el rasgo
de este primer momento, en que se pensaba en el caracter iluminador de la ciencia
hacia las costumbres, las tradiciones propias del pueblo.

Una segunda acepcion del termino se relaciono con la idea de servicio publico,
donde la Universidad se concibié como una prestadora de servicios a quienes se
denominaba “terceros’, constituyéndose las diversas facultades en consultoras tanto
del sector estatal como privado.

* Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP.
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Tanto en el primer como en el segundo caso, las practicas de extension se ubicaban
en una jerarquia menor a las otras funciones que constituyen la tarea universitaria (la
docenciay la extension) ya sea iluminando a los sectores mas desfavorecidos o pres-
tando servicios relacionados con el desarrollo del pais y el incremento de la forma-
cion de su capital humano.

Sin embargo, en la actualidad se ha avanzado mucho en esa mirada sobre una insti-
tucion que “baja” al territorio para derramar en él practicas y conocimientos, o sobre
una Universidad aliandose como prestadora de servicios al Estado y al sector empre-
sarial, para empezar a pensarse en una coordenada de construccion conjunta con
diferentes actores e instituciones donde en la tarea de extension nos damos la opor-
tunidad de aprender juntxs y con otrxs mediadxs por el mundo.

Esta ultima mirada sobre la extension es reciente. Recordemos hace no tanto, en la
década de 1990, cuando aparecen los incentivos a la investigacion y todxs nos vimos
obligados a ser docentes investigadorxs las actividades relacionadas con la exten-
sion (y el conocimiento que esta produce) no tenian ninguna ponderacion en el siste-
ma de categorizacion.

Esto sin duda fue cambiando por el peso de los propios actores universitarios y por
las demandas de la sociedad, acortando la brecha y buscando la integracién entre
las practicas de extension y de investigacion.

Esta integracion entre investigacion y extension ha permitido repensar muchas de las
practicas investigativas, sobre todo en su caracter extractivista, es decir en tanto
proceso de extraer de las comunidades y de las personas informacion que es consi-
derada “dato”, sin hacerlas participes del trabajo interpretativo y sin contribuir con
aquello se nos pudiera demandar. La extension entendida como dialogo con otrxs
actores sociales e institucionales interpela la logica de la produccion intensiva de
‘papers”’ en pos de un compromiso, un meterse adentro de las realidades territoria-
les, poniendo a disposicion el espacio en que nosotrxs trabajamos.

Elcampo de lo escolar o el espacio de lo escolar siempre fue un escenario atractivo
y el mismo tiempo propicio para el desarrollo de practicas extensionistas. Podemos
encontrar en diversas instituciones educativas y en ambitos educativos -no necesa-
riamente escolares sino mas bien comunitarios- diversxs agentes que llevan adelan-
te practicas de extension desde las diferentes facultades y ambitos de saber.

Llegamos a las Escuela desde la extension, pero también como espacio para el
desarrollo de las practicas profesionalizantes de nuestrxs estudiantes en el marco de
nuestras incumbencias profesionales. Para un/a trabajador/a social que va a trabajar
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en un Equipo de Orientacion Escolar, el conocimiento de la practica educativa desde
su formacion universitaria dentro de un centro de practicas, es sin dudas un aporte
muy importante. Pero ese aporte que la Escuela -en el ejemplo que estamos desa-
rrollando- hace a la formacion de este sujeto debiera recibir también como conse-
cuencia un aporte de la Universidad hacia esa institucion. Ese entramado es el que
promovemos cuando hablamos de practicas integrales, pero al mismo tiempo inte-
gradoras.

No obstante, considero necesario desnaturalizar la relacion que construimos desde
las Universidades con el campo escolar en las practicas de extension, porque si bien
es una relacion frecuente y hasta necesaria, como otras relaciones sociales no se
halla exenta de tensiones y pujas.

En las Escuelas se dan procesos de instruccion, pero también se dan procesos de
socializacion entendiendo a estas como matrices de socializacion politica, donde
vamos aprendiendo algo y mucho de la vida en comun. También sabemos que la
Escuela es un espacio de produccion de subjetividades, que produce un tipo de
sujeto. Al mismo tiempo, el espacio escolar produce relaciones sociales y habilita
formas de relacionarnos entre las personas. Por lo tanto, podemos considerar a la
escuela un espacio productor de culturas y de relaciones multiculturales.

Por ende, cuando participamos de un espacio escolar como extensionistas participa-
mos en ambitos que son multiculturales donde se dan relaciones interculturales. Un
espacio donde no solo se revela la diversidad social y cultural, sino que es al mismo
tiempo productor y reproductor de una diferenciacion social que genera distintos
sentidos y practicas que estan vinculadas a relaciones de igualdad, pero también de
discriminacion, de integracion, de exclusion o inclusion.

Ahi viene el juego de palabras entre integralidad e integracion. A la sombra de este
significante podemos encontrar un conjunto de practicas escolares que bajo una
ficcion integradora intentan construir una normalidad que termina produciendo rela-
ciones de discriminacion, estigmatizacion y esencializacion de ciertos sujetos esco-
lares a quienes se considera “el/la otrx cultural”.

El curriculum oficial, ciertos organizadores institucionales, hitos y fechas nos ponen
frente a dichas practicas, por ejemplo, cuando se convoca a las escuelas a las fami-
lias migrantes para que nos “ensenen sus costumbres” o a un padre campesino para
‘hacer la huerta”. La escuela parece notar alli la presencia del “otrx" generando lo que
llamabamos una ficcion integradora, para volver pronto a una normalidad homoge-
neizadora que tiende a ocultar (cuando no a inferiorizar) las diferencias. En el ejemplo
que dimos, no se trata de integrar al otrx sino de su folclorizacion. No se esta buscan-
do hacer un sujeto parte de la institucion con su cultura, sus parametros escolares,
sus parametros culturales, sus saberes territoriales; lo que hago es folclorizarlo, y lo
invito desde esa esencializacion y reduccion de su cultura. ;No haremos algo pareci-
do nosotrxs, como universitarios, cuando llegamos a la escuela?
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Entonces podemos preguntarnos ;como se relacionan los docentes con la diversi-
dady la desigualdad? Pero también ;como nos relacionamos nosotrxs como sujetos
extensionistas en el espacio escolar con la diversidad, con la igualdad y con la cons-
tatacion y la presencia del/a otrx? ;Como nos relacionamos con la alteridad?

La alteridad la estamos entendiendo como la forma en la que definimos un “nosotr-
xs" como colectivo al cual pertenecemos y como definimos a “Ixs otrxs’, aquellos que
nos encontramos cuando voy a una escuela como extensionistas. Voy con un “noso-
trxs', que somos los del proyecto de extension, y “Ixs otrxs” son quienes habitan la
escuela.

Pero desde el punto de vista del “nosotrxs” escuela, nosotrxs -Ixs extensionistas-
somos “el otrx". El juego entre nostredad y la otredad es un juego permanente, pero
cqué hay atras de ese juego? ;CoOmo se construye ese juego si Nosotrxs queremos
construir relaciones mas democraticas al interior de las instituciones?

En general para el escenario escolar “lo otrx” es el afuera, que puede ser la familia, el
territorio, la comunidad, el barrio, y en general en esa otredad estan representadas
distintas otredades: otrxs pobres, otrxs de clase media, otrxs determinados por su
género, otrxs determinados por su pertenencia etnico-nacional, otrxs determinados
por su pertenencia generacional. Hay muchas y multiples maneras de representar a
esx otrx y en tramas de significaciones que tienden a excluir lo diferente.

Si bien el espacio educativo tiene que producir integracion, tiene que garantizar
derechos, igualar a las personas como funcion normativa, también produce proce-
sos de discriminacion y estigmatizacion a esxs otrxs. ;Qué hacemos frente a esas
realidades, nosotrxs (Ixs de la universidad): ¢ Participamos de esos procesos de estig-
matizacion, los deconstruimos entre nosotrxs, ayudamos a la deconstruccion de Ix
otrx? O, por el contrario, nos constituimos como autoridad intelectual y estigmatiza-
mos al otrx que sabe menos, porque es un actor escolar o un actor territorial. ;Como
lo miramos, como construimos esx otrx desde la mirada de la academia?

Es importante pensar esa construccion del otrx, porque debajo del discurso de la
diversidad puede haber una intencion de convertir la diferencia en relaciones de
dominio y asimetria, donde erigimos una superioridad que tiende a desarrollar prac-
ticas dominantes sobre [xs otrxs no universitarixs y por ende pretender convertirnos
en sus intérpretes. El espacio escolar no fabrica relaciones sociales naturales ni neu-
trales, sino todo lo contrario, son relaciones que estan producidas por una negocia-
cion constante entre dos entes, estudiantes, madres, padres, y otrxs actores que se
acercan también a trabajar en el espacio escolar. Actores del sistema escolar, actores
externxs al sistema escolar como podriamos ser Ixs extensionistas. Esa hegociacion
no siempre es simétrica y como deciamos con anterioridad, conforma divisiones, un
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nosotrxs y Ixs otrxs. El riesgo que observamos en las practicas de extension es que
pretendamos llevar adelante practicas integradoras que en realidad terminan siendo
practicas donde el discurso académico impugna y obtura la experiencia, saberes y
haceres de quienes habitan el espacio escolar.

La escuela homogeneizadora se enfrenta hoy a fuerte procesos de hibridacion
determinados por las condiciones sociohistéricas en que se desenvuelve la educa-
cion como practica cultural. Es un ambito de relaciones interculturales donde circu-
lan una diversidad de sentidos, codigos, valores, costumbres. Vale por tanto pregun-
tarnos ;Como procesa la escuela las diferencias culturales? Van algunos intentos de
respuesta incluyendo ejemplos de expresiones cotidianas sobre cada una:

« incluye negociando la diferencia pero sin cuestionar su origen (“preparo tarea
especial para ellxs, pobrecitxs, son chicxs de la villa")

« reconoce la diferencia sin salir de su zona de comodidad (“lxs chicxs no son todxs
iguales y alguien deberia hacer algo para integrarlxs”)

« rechaza de lo diferente ("y si no aprende, que le deriven a la escuela especial, no
es normal”)

« describe la diferencia desde una escala etnoceéntrica de valores, viendo al otrx
como amenazadoramente distintx (“los paraguayxs vienen acay te sacan el trabajo”)
« interpretando la diferencia como déficit cultural ("y [xs pobres son Ixs que mas
fracasan en la escuela porque vienen de una cultura atrasada’) negando la posibili-
dad de buscar los significados compartidos.

Pensar la diversidad es pensar la propia culturalidad, pensar hasta qué punto no
estamos impregnadxs por concepciones totalizadoras que nos llevan a no ver las
identidades que emergen hoy a nuestro lado. En tal sentido propongo revisar la
propia culturalidad universitaria y pensar como desde ella construimos lo diferente.
Si lo hacemos desde una vision misericordiosa del otrx, extendiendo una solidaridad
entendida como ayuda o exotismo fascinado por “lo diferente” o si realmente propi-
ciamos un encuentro integrador, de mutuo reconocimiento.

Queremos proponer entonces la posibilidad de pensar en términos plurales la diver-
sidad de sujetos de la extension distinguiendo pluralismo (valoracion e inclusion de
la diversidad) de pluralidad (convivencia con lo diferente sin incluirlo)

(Duschatzkry, 1998).

Las instituciones educativas hegemonicas -desde la Escuela hasta la Universidad-
parten historicamente de un universalismo homogeneizador donde lo comun es lo
integrador pensado desde referentes espaciales y temporales fijos. Entonces crea
dispositivos para anular la diversidad en pro de una cultura homogénea que demar-
ca a quienes "estan del otro lado". En dichas instituciones siempre hubo diversidad,
siempre concurrieron sujetos con historias, practicas y estilos de vida diferentes que
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se encuentran no solo en el espacio de la extension. Este encuentro implica recono-
cer otros formatos culturales, poner a disposicion diferentes narrativas, no universali-
zar pautas y valores sino derechos, recuperar realidades diversas y diferentes moda-
lidades de conocimiento, pensar la extension como red horizontal plural entre dife-
rentes actores que trabajan en torno a la creacion y recreacion de conocimiento.

Vuelvo entonces a la pregunta sobre como nosotrxs mismos, definiendo nuevamen-
te al nosotrxs como Ixs universitarixs ;no nos relacionamos con el espacio escolary
otros espacios territoriales en general, desde una relacion de asimetria? ;como
hacemos para tematizar las asimetrias? Porque tal vez haya una asimetria, tal vez
nosotrxs sepamos un poco Mas, tal vez hayamos hecho otro recorrido diferente. Pero
hay otros recorridos y otros saberes de los sujetos y de los territorios que tienen esa
mixtura cultural que da la densidad de lo popular, de lo cual también nosotrxs tene-
mos mucho que aprender. Entonces, las asimetrias van a estar puestas desde donde
las miremos: a veces nosotrxs vamos a estar en una posicion mas arriba, y otras
veces son los saberes populares los que estan mas arriba que los propios, sobre
todo cuando nosotros queremos entender lo comunitario.

En sintesis, la escuela es un campo de interrelaciones mutuas, de negociacion, de
mediacion, de relaciones de poder. En ese campo de negociaciones nosotrxs, como
extensionistas, también ocupamos un lugar. El desafio que tenemos desde el campo
de la extension es pensar el territorio de lo escolar desde el punto de vista de una
agenda politica de transformacion. Pero que esa agenda politica de transformacion,
no solo sea transformadora de las relaciones sociales que produce el espacio esco-
lar, sino también una agenda de transformacion de nuestras propias practicas exten-
sionistas, de nuestras propias relaciones con nuestro saber y conocimiento.

Estas reflexiones, que surgen desde la extension, las podamos llevar al espacio del
aula universitaria, para cuestionar también el saber con el que nosotrxs construimos
nuestros programas de asignatura, la bibliografia que hacemos circular, las relacio-
nes que entablamos con nuestrxs estudiantes, las formas de evaluacion. Si la exten-
sion no nos pasa por el cuerpo para la transformacion de la docencia, de la misma
manera que deciamos para transformar las practicas extractivistas en investigacion,
es casi la idea del servicio, y no la idea de extension integradora que estamos tratan-
do de definir.

En esta agenda de transformacion podemos problematizar la integracion, problema-
tizar como las practicas escolares producen politicas de integracion de los sujetos,
hacer visible la presencia licita de la diferencia: esto de que ser diferente es legitimo,
no es algo punible, ni castigable, ni censurable.

En ese sentido, es interesante que todo proyecto de extension tenga en cuenta el
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sentido politico-pedagogico de la intervencion que va a hacer en el espacio escolar.
cQué tipo de experiencia educativa proponemos a los sujetos? ;Son experiencias
emancipadoras, son experiencias que tienden a catapultar a los sujetos en los terri-
torios en los que viven? ;Cuales son las caracteristicas de las personas con las que
vamos a compartir el espacio de la formaciony las caracteristicas de los territorios en
los cuales se interviene? Entendiendo el territorio no en su localizacion geografica,
sino también como una representacion social del espacio donde se vive: el territorio
no es solo una coordenada geografica, sino que sobre todo existe en la representa-
cion de las personas que habitan esos territorios. Esas representaciones no siempre
son homogéneas: también se suman nuestras representaciones sobre el barrio, el
territorio, la discursividad que se construye ahi.

Para terminar, quisiera poner en cuestion la palabra ‘intervencion’ que mencioné en
el parrafo anterior. Es una palabra que usamos mucho. Nosotrxs, Ixs pedagogxs,
hablamos siempre de la intervencion pedagogica. Lxs trabajadorxs sociales la utili-
zan aun mas.

La categoria “intervencion” se usa como aquella que senala la naturaleza del trabajo
que algunos profesionales del campo de las ciencias sociales realizamos cuando
hacemos algun trabajo sobre “Ixs otrxs" En primer lugar, la palabra intervencion (venir
entre) designa, al menos en nuestro pais, un conjunto de acciones impositivas que
tienden a irrumpir la institucionalidad de los procesos sociales democraticos. Inter-
venciones e interventorxs nos han sido impuestos para corregir irregularidades defi-
nidas hegemonicamente y proponer acciones de reorganizacion (intervenciones a
instituciones, a Provincias, a Universidades, al propio pais).

En segundo lugar, el uso del término intervencion remite al surgimiento de la clinica
en la practica de la medicina. (Foucault, 1990) Intervenir es hollar un cuerpo y extirpar
de él, aquellos organos disfuncionales. Trasladado al campo social por las perspecti-
vas organicistas y funcionalistas, intervenir socialmente implica interferir para erradi-
car (separar, asilar, reprimir) aquello que perturba la normalidad y la cohesion social.
En la misma perspectiva, el campo de la psicologia propone el uso del término de la
mano de la reeducacion: la ‘intervencion” frente a problemas que en general se
depositan en los sujetos individuales. Al decir de Carballeda (2012) -desde el trabajo
social- intervenir designa mediacion, interseccion, ayuda, cooperacion, pero tam-
bién, intromision, injerencia, intrusion, coercion o represion.

Finalmente, desde la teoria del arte, intervenir significa generar un movimiento de
alteracion en un espacio social con la finalidad de practicar un desorden que llame
la atencion sobre algun fendmeno social que merece reparo. Asi, intervenir en arte es
irrumpir, mover, dislocar, modificar algo para que, la cosa modificada se convierta en
herramienta de denuncia. Pero también intervenir es modificar una escena, la que, en

el proceso mismo de intervencion, corre el riesgo de perder su singularidad y su esencia.
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Como dice Moreno Olmedo (2008) toda intervencion es sustitucion. La intervencion
no es dialogo. Esta supone una cultura interventora que no tiene que cambiar y una
cultura intervenida que si tiene que hacerlo, de modo que es un cambio totalmente
ajeno, enajenante.

En este sentido, proponemos en término recuperar el téermino “praxis’, en un sentido
freireano, lo cual nos lleva a concebir reflexion y accion como unidad indisoluble,
como par constitutivo de la mismay por lo tanto imprescindible. La hegacion de uno
de los elementos del par desvirtla la praxis, transformandola en activismo o un sub-
jetivismo, siendo cualquiera de los dos una forma erronea de captar la realidad. La
tension entre este par dialéctico es una cuestion que constantemente se repite en
toda practica social (Masi, 2008). Si bien en algunos escritos como “Astutos e inocen-
tes" Freire habla de praxis tedrica: ‘la praxis tedrica es lo que hacemos desde el contex-
to teorico, cuando tomamos distancia frente a la praxis que se ha realizado o se esta
realizando en un contexto concreto con el fin de clarificar su sentido’, ello no implica que
deje de estar refiriendose al par completo de la misma, ya que reconoce que “solo es
autentica en la medida en que no se interrumpe el movimiento dialéctico entre ella y la
subsiguiente praxis realizada en el campo concreto. De ahi que ambas praxis sean
momentos indivisibles dentro de un mismo proceso que podemos conocer en terminos
criticos” (Freire, 1979).

O volver al téermino “accion” (pedagodgica o social). Accionar implica hacer, laborar,
realizar, moverse, ocuparse, animarse. Recuperamos la palabra accion de su signifi-
cante dentro de las teorias de la accion colectiva, donde aquella se entiende como
la busqueda de objetivos comunes que involucra a mas de una persona, de manera
cooperativa y en horizontalidad de relaciones. Las acciones colectivas constituyen
uno de los ejes por donde pasa la estructuracion social. Movimientos sociales,
protestas, conflictos sociales son fenomenos que permiten elaborar un mapeo de la
situacion de las relaciones sociales, pero también lo son los intercambios generacio-
nales, los dialogos familiares, las celebraciones populares.

En definitiva, acciones racionales que se realizan cooperativamente en la prosecucion
del fin. O praxis emancipatoria para sentipensar el mundo desde otras coordenadas.

MEMORIAS DEL 1" ENCUENTRO



Bibliografia

Carballeda, A. J. (2012) “La intervencion en lo social/ exclusion e intervencion en los
nuevos escenarios sociales” Buenos Aires: Paidos.

Duschatzky, S. (1996) ‘De la diversidad en la escuela a la escuela de la diversidad’, en
Revista Propuesta Educativa N° 15, Buenos Aires, FLACSO.

Foucault, M. (1990) “El nacimiento de la clinica. Una arqueologia de la mirada médica’
Buenos Aires: Paidos.

Freire, P. 1979 (1971) ‘Astutos e inocentes”. En: Concientizacao: teoria y pratica da liber-
tacao. Uma introducao ao pensamento de Paulo Freire. San Pablo: Cortez & Moraes.

Masi, A. (2008) “El concepto de praxis en Paulo Freire". En: Godotti, Gomez, Mafra,
Fernandes de Alencar (comp.). Paulo Freire. Contribuciones para la pedagogia.
Buenos Aires: CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales.

Moreno Olmedo, A. (2008). ‘Mas alla de la intervencion”. En: Jimenez Dominguez, B.
(Comp.). Subjetividad, Participacion e Intervencion Comunitaria. Una vision critica
desde Ameérica Latina, 85-105. Buenos Aires: Paidos.

MEMORIAS DEL 1" ENCUENTRO












Hacia la Universidad Publica.

Aproximaciones para la Continuidad de Trayectorias educativas

Director: Nicolas Vifies (nvines@fahce.unlp.edu.ar)

Co-directora: Mercedes Utrera (mutrera@trabajosocial.unlp.edu.ar)

Coordinadorxs: Martin ~ Scarnatto  (mscarnatto@fahce.unlp.edu.ar), Silvana Simoy (mssimoy@fahce.unlp.edu.ar) y Liliana  Urrutia
(lurrutia@trabajosocial.unlp.edu.ar)

Graduadxs: Alejandra Bulich, Cecilia Renati, Natalia Sampietro, Nicolas Carriquiriborde, Sergio Lugliercho, Juan Cruz Céspedes, Pablo Torres, Florencia
De Giorgi, Lucas Exequiel Castellanos.

Estudiantes: Marianela Bonavita, Maria Belén Alvarez, Ariel Antonelli, Elizabeth Soledad Arrues, Antonella Benvenuto, Mayra Ruth De Kemmeter, Micaela
Soledad Diribarne, Mariana Noemi Fuentes Berhau, lara Ailen Giannini, Maria Alejandrina Godoy, Lucas Sebastian Gémez, Julieta Latorre, Marina
Soledad Lucero, Micaela Celeste Masdea , Ariel Alejandro Mifio, Manuel Gustavo Olivera, Erika Noemi Olivera, Milagros del Rosario Ortiz Herrera, Oriana
Perfetti, Angélica Soledad Romero , Maria del Rosario Stocchi , Camila Timpanaro, Tamara Soledad Urutti, Milagros Denise Weckesser, Valentina
Rodriguez, Alexis David Simoni, Karen Victoria Recalde, Claudio Matias Pascual, Jennifer Jaqueline Capecce, Lucas Ezequiel Garcia, Ludmila Morel.
Graduados profesores en las escuelas: Alicia Natalia Acosta, Viviana Elizabeth Fonseca, Mariana Gabriela Sarrias, Laura Irene Bertolotti, Ciro Volante,
Rodolfo Victor Tartaglia, Agustin Ruffo, Nancy de Biasi.

Palabras Clave: Extension, Trayectorias educativas, ESOEF, Educacion Fisica, Trabajo Social.

Resumen

El presente proyecto, intenta generar un acompafamiento de las trayectorias educativas de estudiantes de
Escuelas Secundarias con Orientacion en Educacion Fisica (ESOEF), en la transicion a la educacién superior,
particularmente en la carrera del Profesorado de Educacién Fisica de la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.

Objetivo General

Promover estrategias para el acompafiamiento en la transicion a los estudios superiores de las y los estudiantes
de las escuelas secundarias con orientacion en Educacion Fisica (ESOEF) de las localidades de Berisso y La
Plata, favoreciendo el desarrollo de disposiciones que permitan la construccién de trayectorias educativas
diversas y heterogéneas.

Descripcion

Los destinatarios directos, son estudiantes del ultimo afio de escuelas secundarias publicas urbanas, con
orientacién en Educacion Fisica, de las ciudades de Berisso y La Plata. También son destinatarios directos de
las acciones del proyecto, los estudiantes de las carreras de Educacion Fisica y Trabajo Social de la UNLP, en
tanto que el proyecto supone para ellos, instancias formativas que complementan la formacién de grado que las
carreras suponen, tanto en los saberes especificos disciplinares como asi también, formacion en extension.

El proyecto se desarrolla en 4 escuelas secundarias publicas con orientacion en Educacién Fisica. Dos de la
ciudad de La Plata y dos de la ciudad de Berisso. Cabe aclarar que estas 4 escuelas publicas, son las Unicas que
tienen dicha orientacion en toda la Regién Educativa N°1.

El proyecto apuesta a trabajar en la construccién de los imaginarios de las y los estudiantes que se encuentran
cursando el ultimo afio de la escuela secundaria. El mismo se propone promocionar a la educaciéon superior
como derecho para todas y todos los estudiantes independientemente de la condicién socio-econémica.
Conclusiones/reflexiones finales

El proyecto apuesta a trabajar en la construccién de los imaginarios de las y los estudiantes que se encuentran
cursando el Ultimo afio de la escuela secundaria. El mismo propone promocionar a la educacién superior como
derecho para todas y todos los estudiantes independientemente de la condicion socio-econémica. Si bien en la
Argentina la universidad es publica, gratuita y de libre acceso, aun se presenta como restringida en términos
simbdlicos para sectores que histéricamente no han accedido a la educacion superior. La problematica que este
proyecto se propone atender se encuadra en los procesos de transicion de la escuela secundaria a la educacion
superior, y en la construccion de trayectorias educativas y profesionales, enmarcadas en un proyecto vital.

A lo largo del afio, los y las estudiantes de las escuelas secundarias han participado de las actividades
propuestas, no solo de las clases conjuntas en las instituciones educativas destinatarias del proyecto sino
también de Salidas Educativas para conocer la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion y la
participacion activa en la Expo Universidad. Los y las estudiantes de las ESOEF convocados pudieron a través
de dicha participacion acceder a informacion sobre la Universidad Publica y carreras de la Educacion Superior no
universitaria. Producto de dicha participacion, los y las estudiantes de las ESOEF han adquirido elementos que
les posibilitan ampliar su horizonte cultural y se estan generando dispositivos que faciliten el transito de la
escuela secundaria hacia la formaciéon educacion superior fortaleciendo las trayectorias educativas de quienes
han participado del proyecto.
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CANCION o:

PRESENTACION
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Somos Los Remolinos

venimos de Punta Lara

traemos en la galera, arena, rio

tardes de playa

venimos remolineando, trayendo todos una ilusion
que haya paz en el mundo, salario digno y educacion
Que ya no exista mas el hambre

y a los abuelos digna jubilacion

que los maestros ya no reclamen

nuestra Argentina se merece estar mejor

Nos vamos Los Remolinos

dejando nuestro mensaje

murgueros de la ribera

bailando todos con ideales

quizas les parezca un suerio

o una tonta ilusion

pero sequimos bailando para construir

un pais de amor.
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Nos duele...

Este mundo que nos mira de costado

Y mi cuerpo es un envase estereotipado

Nos duele

Nos duele

Que nos quiten los colores y las risas

Pero exijan las tareas de una nifa

Nos duele

Nos duele

Que decidan por nosotras les amores

Y no importa que nos griten los chabones

Nos duele

Nos duele

Que si salgo ya no sé bien si regreso

Que la noche sea amiga de mis miedos

Nos duele

Nos duele

Porque en un dia matan 137 pibas

Pero de eso no se habla en las noticias

Nos duele

Nos duele

Porque nos sigue faltando Johana; porque a Emma la mataron en su casay a Maruja le
apagaron la sonrisa y nos duelen Shirley, Nadia, Rosa y tantas pibas

Nos duele

Nos duele

Me llamo Emma me gusta jugar al futbol; me llamo Lau y me gusta bailar; me llamo
Lore y me gusta cocinar; me llamo Camila 'y me gusta bailar; me llamo Ana y me gusta
Jjugar a la pelota; me llamo Flor y me gusta bailar..

A mi me gusta luchar por un feminismo que nos incluya a todes y a los animales...

Mi nombre es Emma pero la nombro yo, Paola, porque Emma no esta, a Emma LA
MATARON

Nos duele...nos duele

Nos cuenta la murga:

‘La cancion ‘Nos duele' surgio debido a los retrasos en el juicio por el femicidio de
Emma Cordoba, que ocurrio en una casa de Punta Lara, lugar que se transformo en un
centro cultural y comunitario. Escribimos esta cancion con un invite a la participacion
colectiva, porque comprendemos que siempre la salida es con otres.”
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EPILOGO



EPILOGO

DAR FORMAY HACER QUE LAS INFANCIAS
SIGAN CONTANDO EN LA ESCUELA

Ivone Amilibia | Adriana Aguinaga
Matias Causa | Daniela Sala

‘La escuela de la que aqui se habla (..) es mas
bien algo que sucede, o algo que nos pasa,
una escuela sentida, conversada, pensada,
una escuela que no se sabe sino que se crea a
cada instante y que no se habita desde la
reiteracion monotona de sus objetivos, o de sus
fines, o de sus tareas, o de sus prescripciones,
sino desde la emergencia de sus aconteceres.”
Jorge Larrosa (2013: 12)

Terminaba el mes de noviembre del ano 2019 cuando, entre dialogos y mates com-
partidos, un conjunto nutrido de extensionistas, docentes e investigadoras/es nos
reunimos animadamente en la Facultad de Trabajo Social para intercambiar saberes
y practicas bajo la convocatoria del 1° Encuentro “Proyectos de extension, escuelas y
practicas integrales” Sumado a esto, la intervencion artistica y la musica de la murga
barrial e infantil “Lxs remolinxs” sonando en el patio de la Facultad parecio conjurar,
a través de melodias, movimientos de baile y palabras de resistencia, la posibilidad
de que cualquier fantasma pudiera presentarse frente a todas y todos nosotras/os
para configurarse en algo parecido a la pandemia y emergencia sanitaria mundial
que vivimos actualmente.

En ese espacio fluido y potente que construimos entre las y los participantes, conver-
samos Yy reflexionamos sobre aspectos muy diversos de interés en comun, como la
vinculacion entre extension, demandas a la universidad y proyectos; la relacion entre
teoria cientifica e intervencion; la existencia de “saberes no dichos”y la pluralidad de
infancias en la escuela; la heterogeneidad de las trayectorias escolares reales; la
promocion de derechos de la ninez - especialmente el derecho a la educacion- en
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relacion con las practicas de extension universitaria; tematizaciones desde la exten-
sion; sentidos de lo comunitario en el trabajo con lo escolar; lo interdisciplinar en las
practicas extensionistas; las condiciones pedagogicas que posibilitan aprendizajes
significativos en la educacion escolar; qué sucede - o no sucede- con las institucio-
nesy las personas adultas cuando las ninas y los ninos no cuentan en la escuela; la
produccion de subjetividades en estas instituciones: ;Qué relaciones sociales se
re-crean, y de qué manera, en el espacio escolar?, ;coOmo -y por qué- Somos pensa-
das/os en tanto universitarias/os desde la institucion escolar?, ;como se relacionan
los equipos escolares con la diferencia, con la presencia de otras/0s?, ;como cons-
truimos a otras/os desde la mirada extensionista? Por cierto, al preguntar-nos por la
relacion entre la universidad y las escuelas, la universidad también se interroga a si misma.

Por lo tanto, dialogamos sobre las modalidades y las condiciones de las aproxima-
ciones de la universidad a la escuela; acerca de como puede abrirse en esa cercania
la posibilidad de conocer e intervenir de otras maneras, de implicarse mutuamente
-actores universitarios y escolares- de forma de posibilitar transformaciones de dife-
rentes magnitudes. Al calor de la charla nos atrevimos a repensar y rearmar otros
formatos, otras maneras para las intervenciones, que apelan a formas ludicas y artis-
ticas -“formas blandas” expreso alguien-, que posibilitan procesos extraordinarios,
singulares en las instituciones escolares. Cuando las escuelas se abren a una univer-
sidad que se extiende puede “hacerse cierto lo posible” - dijo alguien mas. Vimos, al
charlar sobre situaciones concretas, cOmo estos procesos ocurren con implicacion
intelectual y corporal, afectiva y emocional de los actores participantes.

Examinamos también los sentidos politico-pedagogicos presentes en las distintas
experiencias, asi como las vinculaciones entre investigacion, docencia y extension en
el marco de los proyectos participantes; se argumento sobre el peso de esta articula-
cion en la reconfiguracion de las practicas docentes universitarias con la perspectiva
de una agenda universitaria que incluya fuertemente la produccion de saber acade-
mico que pueda poner en tension el sentido comun (BrusilovsRy, 1992) en el espacio
escolary que devenga de una mayor proximidad con la institucion escolar.

Ahora bien, lo cierto es que hoy, mientras escribimos estas lineas en ‘tiempos de
extraneza”, en palabras de Graciela Frigerio (2020), el mundo atraviesa una pandemia
por coronavirus, un virus del que todavia poco se sabe. En marzo del ano 2020, al
asumir la decision de cuidar a la poblacion, el Estado argentino emitio el Decreto N°
297/20 que establecio el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio con repercusio-
nes en todos los ambitos de la vida social. Asi, a pocos dias de haber comenzado las
clases, escuelas, docentes, equipos directivos, ninas y ninos, adolescentes, jovenes,
familias, equipos extensionistas, nos encontramos de repente sin la presencia de los
cuerpos en las aulas. (Nos quedamos sin escuela? No, de ninguna manera: ante la
urgencia se pusieron en marcha otros modos de hacer escuela. Desde nuestro lugar,
el de la extension universitaria, se trata hoy de pensar con otras y otros los modos de
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imaginary llevar adelante la practica en un territorio escolar reconfigurado, donde las
habitualidades fueron trastocadas (Frigerio, op. cit), ante las circunstancias ineditas
que atravesamos.

Este contexto de pandemia nos provoca muchos interrogantes, algunos son dilemas
urgentes, y otros son, en realidad, preguntas que hacen visible lo que quizas hemos
naturalizado respecto a la educacion escolar. En el libro Defensa de la escuela. Una
cuestion publica (2014), Jan Masschelein y Maarten Simons nos ofrecen algunas
claves para comprender el sentido de la escuela y, quiza también para justamente
defenderla en este momento en el que como sociedad nos toca asistir. La idea cen-
tral de estos autores belgas es que para las infancias, estar en la escuela es tener un
tiempo donde se pone en suspenso el peso del orden social, las tareas y roles que
se deben realizar en otros espacios sociales como el trabajo y la familia®.

Nos interrogamos: ;Como resignificar el tiempo de la escuela de manera que pueda
producirse también de modo virtual en funcion de las presentes circunstancias? Nos
lo preguntamos en el marco de un contexto en el que la escuela ya no puede decirle
a las infancias aquello que el historiador colombiano Alberto Martinez Boom (2011)
caracterizd como el ‘triunfo” de la forma educativa por antonomasia, cuando ésta
expreso a las nuevas generaciones que ‘ya no estaban en su casa’. Masschelein y
Simons (op. cit) acuden al término profanacion para referirse al papel que cumple la
escuela al sacar a las infancias de su mundo para ingresar a otro; aluden, por un lado,
a una suspension en el sentido de una liberacion, y por el otro lado, de un movimien-
to positivo que consiste en comprender a la escuela como tiempo presente y como
espacio intermedio, como un lugar y un tiempo para las posibilidades y para la liber-
tad. Pensamos, en ese sentido, que un desafio para los equipos extensionistas que
hoy trabajan con escuelas es disenary llevar adelante estrategias de intervencion de
variados y novedosos tipos que apunten a elaborar y/o reforzar oportunidades junto
con los equipos escolares, en vistas a que el conocimiento se continue transmitien-
do, liberando, y poniéndose a disposicion de las infancias para que éstas cuenten/si-
gan contando en la escuela.

Hacer escuela, siempre y quiza aun mas en tiempos tan convulsionados, en ‘estos
tiempos de escuela intermitente’, “tiempos de asegurar ciertas continuidades que no
impliquen la reproduccion de lo idéntico” (Frigerio, op. cit), es por lo tanto hacer que las
cosas del mundo sean accesibles para todas y todos y, al mismo tiempo, suscepti-
bles de resignificacion en cuanto a su sentido. Nos referimos a un hacer escuela
desde la extension mediante posiciones de cercania, conflanza y cuidado que alber-
guen estrategias de inclusion y efectiva democratizacion de los escenarios escolares
para todas las infancias, favoreciendo condiciones de acceso a la educacion en
términos de derechos y revalorizando el caracter publico de la escuela en tiempos

de confinamiento y recrudecimiento de las desigualdades.

t*La escuela es el tiempo y el espacio en el que los estudiantes pueden abandonar todo tipo de reglas
y expectativas relacionadas con lo sociologico, lo economico, lo familiar y lo cultural. En otras palabras,
dar forma a la escuela (hacer la escuela) tiene que ver con una especie de suspension del peso de todas
las reglas. Una suspension, por ejemplo, de las reglas que dictan o explican por quée alguien -y su grupo
o su familia- cae en cierto peldano de la escala social. O de la regla que afirma que los ninos de vivien-
das protegidas no tienen interés en matematica, o que los estudiantes de la formacion profesional les
distrae la pintura, o que los hijos de los industriales prefieren no estudiar cocina” (2014:15).
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