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Esclarecimento sobre a linguagem inclusiva

Entendemos que através da lingua as corporalidades se expressam e se conformam social-
mente. Em um contexto em que se questionam as relagdes de género, a linguagem inclusiva é
um possivel instrumento de transformagéao social. Por isso, neste livro, cada docente escolheu,

de maneira individual, como se expressar em seu respectivo texto.
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PROLOGO
Portugués Lingua Estrangeira
em Contexto Académico

Caroline Kirsch Pfeifer e Giselle Nunes de Castro

Para ensinar ha uma formalidadezinha a cumprir — saber.

—Eca de Queirés, Notas Contemporéneas

A escolha do titulo deste livro vem de uma preocupacao em elaborar leituras tedricas e
praticas que atendam as necessidades da formagao de estudantes de portugués como lingua
estrangeira em contexto académico. Dessa forma, idealiza-se este libro de catedra como um
material de leitura tedrico-pratica pertinente ao ensino universitario da lingua e cultura do Brasil.

Em todos os capitulos deste material, tem-se em vista os trés elementos do triangulo
didatico: o/a professor/a, o/a aluno/a e os contetudos. O enfoque no/a professor/a esta em
convidar docentes com consolidada trajetéria no ensino de portuguéspara estrangeiros em
realidades académicas nacionais e internacionais a fim de apresentarem suas experiéncias
de leituras, pesquisas e propostas para pensar a lingua, a avaliagdo, a cultura e a literatura
no ensino de portugués. Este dialogo permite eliminar fronteiras fisicas e construir um tra-
balho docente em rede que proporciona valiosos intercAmbios para a nossa realidade na
UNLP e para nossos/as estudantes.

Enfocamos na experiéncia do/a professor/a-pesquisador/a, que experimenta em cada
sala de aula as melhores maneiras de atingir, educar, ensinar os/as seus/suas alunos/as no
processo de ensino-aprendizagem (Stenhouse, 1975). O recurso de reflexdo, elaboragao do
pensamento critico e pesquisa aparece quase que inerente na vida de um/a docente, por-
tanto, convidamos um grupo de profissionais que estdo em constante busca de (re)pensar
suas praticas docentes, (re)articular estratégias de ensino-aprendizagem, visando criar dia-
logos entre diferentes instituicoes.

No que se refere aos/as alunos/as, a leitura destes textos € um convite a ampliar seus hori-
zontes em relag&do a gramatica, a lingua, a cultura, a literatura e a avaliagdo, sempre tendo em
vista o ensino da lingua portuguesa. Assim, este material serve de apoio teorico, didatico e me-
todolégico para os/as estudantes no contexto académico.

Em relagéo aos conteudos, os textos abordam diferentes areas de conhecimento, detalhados

a sequir.
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No capitulo 1, Giselle Nunes de Castro propde a leitura de revistas de divulgagéo cientifica
para alunos de PLE em contexto universitario. Dado que os/as leitores/as em questao se encon-
tram em processo de aquisi¢do da lingua na qual os textos sado veiculados, a autora sugere que
a auséncia de conhecimento de mundo compartilhado e a dificuldade de entendimento de impli-
citos culturais podem ser obstaculos no processo de compreensao. Para isso, ela propde o en-
sino de estratégias diversas de leitura, dando especial énfase a antecipagao de contetdos. As-
sim, é apresentada uma proposta teérico-metodoldgica de leitura do paratexto de uma reporta-
gem extraida de revista de divulgacéo cientifica com vistas a ensinar os/as aprendizes a elabo-
rarem uma hipétese de leitura que facilite o posterior processo de compreensao global do texto.

No capitulo 2, Ana Laura dos Santos Marques pondera sobre a escrita académica em portu-
gués como lingua adicional (PLA) para estudantes universitarios/as hispanofalantes. A partir da
analise de dois géneros textuais desenvolvidos pelos/pelas aprendizes, a autora propde o reconhe-
cimento de aspectos da escrita académica que exigem maior atengdo. Sendo assim, em seu
texto, Ana Laura dos Santos Marques analisa a relagéo entre os conteldos, a escrita académica
e os desafios de se considerar a escrita como ferramenta para avaliar a aprendizagem dos/das
estudantes; bem como sugere uma abordagem linguistica que poderia direcionar a produgéo
textual dos estudantes universitarios/as.

No capitulo 3, Natalia Ricciardi expde sua experiéncia como professora da disciplina Lingua
e Gramatica Portuguesa Ill em graduagdes da Universidad Nacional de Rosario (UNR) a fim de
tecer consideragbes sobre a formagéo sociolinguistica de professores de portugués lingua es-
trangeira (PLE) a partir de uma perspectiva interdisciplinaria, critica e emancipatoéria. A autora
problematiza as nog¢des de norma e norma padrdo confrontando-as com os conceitos de
adequacao linguistica e ideologias linguisticas. Ao longo do texto, sdo apresentadas reflexdes
tedrico-metodologicas para favorecer a formagéo critica e contextualizada de futuros/as professo-
res/as, tradutores/as e pesquisadores/as de portugués como lingua estrangeira.

No capitulo 4, Oscar Xavier Meléndez-Robles apresenta o conceito de tradugao pedagdgica
e expde como esta forma de ensino-aprendizagem pode ser inserida nas aulas de PLE, através
da tradugao de um género textual do mundo virtual como os chats de Whatsapp. O autor ainda
analisa os beneficios dessa atividade para desenvolver a competéncia comunicativa em estu-
dantes hispanofalantes.

No capitulo 5, Caroline Kirsch Pfeifer realiza uma breve abordagem sobre lingua e cultura nas
aulas de literatura na formagéo de docentes de portugués como lingua estrangeira (PLE). A au-
tora propde a leitura de duas obras literarias produzidas no Brasil em diferentes momentos sécio-
histéricos para refletir sobre o estudo da literatura e sobre o seu funcionamento como uma ponte
para a compreensao da lingua e da cultura brasileira. Ainda que a proposta esteja situada dentro
da catedra de Literaturas Lus6fonas da formagao de professores/as de PLE da Facultad de Hu-
manidades y Ciencias de la Educacién (FaHCE) da Universidad Nacional de La Plata (UNLP), a

reflexdo proposta pode ser utilizada em qualquer sala de aula de PLE.
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No capitulo 6, Mariana Larrieu explica como o conceito de alfabetizacdo vem sendo transfor-
mado pela evolugéo das tecnologias digitais, ao passo que sao incorporadas ao ensino. Espe-
cialmente, no ensino superior, a apropriacdo dessas tecnologias ultrapassa as exigéncias
académicas tradicionais, incluindo novas competéncias. Com a crescente aceitacdo do ensino
remoto e hibrido, que oferece uma aprendizagem flexivel e adaptavel as necessidades dos alu-
nos, faz-se necessario refletir sobre como integra-lo ao ensino superior. Por esta razdo, em seu
texto, a autora apresenta trés experiéncias de inovagao educativa: uma implementada na Uni-
versidad Nacional de La Plata (UNLP) e duas na Universidade Nacional de Rio Cuarto (UNRC).

No Capitulo 7, Daniela Peez Klein propde revisar algumas estratégias para a escrita de um
artigo cientifico e sua exposigéo oral nas catedras de Lingua e gramatica portuguesa 3 e 4 da
formacao de professores/as da Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién (FaHCE)
da Universidad Nacional de La Plata (UNLP). A autora revisa o conceito de letramento
académico, a fim de explorar como esta pratica ajuda a incorporar habilidades de estudo, socia-
lizagao e nogao de escrita como pratica social complexa.

No Capitulo 8, Natassia D’Agostin Alano apresenta a sua experiéncia como Leitora no Pro-
grama Leitorado Guimaraes Rosa na Universidad tres de Febrero (UNTREF) para promover
a lingua portuguesa, a cultura brasileira e a ciéncia brasileira no exterior. A autora reflete sobre
as suas relagdes profissionais na Argentina e em outros contextos sociais, além de explicar que
o programa referido seleciona profissionais da area de Letras para o cargo de leitor(a) brasi-
leiro(a), a fim de que atuem em Instituicbes de Ensino Superior (IES) estrangeiras. Objetiva-se
uma integragéo cultural que promova a lingua portuguesa na variedade brasileira e que propor-
cione uma maior visibilidade internacional a cultura, a literatura e ao ensino superior do Brasil.

Esperamos que as ideias e perspectivas aqui apresentadas instiguem o/a leitor/a a questio-
nar, explorar e aplicar os conhecimentos compartilhados pelos/as diferentes autores/as que pro-
porcionam o surgimento desse livro. Agradecemos a cada um deles/delas ndo s6 por terem con-

tribuido com este projeto, mas também pelo entusiasmo por aprender e ensinar.

Caroline Kirsch Pfeifer

Giselle Nunes de Castro

Referéncias
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CAPITULO 1
Qual é a hipétese de leitura? Um convite a leitura
de revistas de divulgacao cientifica

Giselle Nunes de Castro

O texto de divulgacéo cientifica possibilita ao leitor apoderar-se de tecnicismos e de dados
comprovaveis sobre pesquisas variadas. No contexto de ensino de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), o leitor em questédo encontra-se em processo de aquisi¢cdo da lingua na qual os textos
sao veiculados, tornando necessario, assim, aprimorar sua capacidade leitora.

Para isso, enfatizamos a importancia de o aluno partir da leitura dos elementos paratextuais
como estratégia de compreensao leitora que antecipa as informagdes do texto. Especificamente
nos textos oriundos de revistas de divulgacao cientifica, o paratexto funciona como a “porta de
entrada” que contribui para a constituicdo de um modelo mental destes géneros.

Sob este prisma, tencionamos apresentar uma proposta direcionada a alunos universitarios
no contexto de ensino de PLE, que discuta aspectos tedrico-metodoldgicos para o trabalho com
revistas de divulgacao cientifica. Partimos do pressuposto de que tais estudantes estédo familia-
rizados ou em processo de familiarizagao com o uso de um registro com maior grau de monito-
ramento em sua lingua materna e que, por esta raz&o, apresentam as condicbes de saberes

necessarias para ler e compreender textos provenientes de revistas de divulgagao cientifica.

Consideragdes sobre a leitura

No processo de leitura, os leitores ativam capacidades e procedimentos variados a fim de
atribuir sentido aquilo que leem, inter-relacionando o texto lido com discursos anteriores, em uma
complexa atividade cognitiva, que parte dos conhecimentos de lingua, cultura e praticas sociais
de cada leitor. Hoje é impossivel conceber a leitura como um mero ato de decodificagéo de gra-
femas e segmentacgéo de fonemas. Sabe-se que a leitura ndo é um processo passivo, no qual o
leitor recebe inertemente as informagdes propostas pelo autor. Ao contrario, € uma construgéo
ativa, na qual o leitor utiliza estratégias para estabelecer um sentido global, aceitando ou refu-
tando as ideias contidas no texto.

Ent&o, se os sentidos s&o estabelecidos na interacdo entre autor e leitor via texto, surge
0 questionamento sobre quais conhecimentos serdo necessarios para o leitor entender um
texto. Em suas respectivas obras, Antunes (2009) e Koch (2003) responderam a este ques-

tionamento de forma semelhante. Para Antunes (2009), os diferentes tipos de conhecimento
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sao linguistico, textual e de mundo. Ja Koch (2003) os classifica como linguistico, enciclopé-
dico ou de mundo e interacional.

Ao mencionar o conhecimento linguistico, ambas as autoras se referem as estruturas da lin-
gua (gramatica, léxico) para efetuar a remissdo ou a sequencializagao textual. Por sua vez, o
conceito de conhecimento de mundo designa a familiaridade com modelos socioculturais a res-
peito de fatos do mundo, adquiridos através de experiéncias prévias. Finalmente, o conheci-
mento textual se corresponde com o conhecimento interacional, pois apontam as formas de in-
teragéo através da linguagem.

No caso particular de atividades de leitura em lingua estrangeira (LE), o implicito cultural po-
deria impedir a producéo de sentidos de forma adequada. Por isso, Trouche (2005) indica a
necessidade de propor estratégias pedagdgicas que possibilitem aos alunos ampliar o conheci-
mento de mundo partilhado, a fim de que a fronteira cultural ndo seja um impedimento entre os
que conseguem reconstruir os processos de significagdo e os que carecem das condi¢des cul-
turais necessarias para entender o texto.

Desta forma, o leitor de uma LE mobiliza as memdérias discursivas para ativar os sentidos que
circulam socialmente em sua prépria cultura e para estabelecer enlaces com os textos da lingua-
alvo. Algumas vezes, o leitor ndo consegue realizar a compreensao, porque lhe falta conheci-
mento de mundo, entéo, busca suprir essa caréncia a partir da realizagéo de inferéncias.

Segundo Trouche (2005, p.77), “inferir significa captar uma informagao semantica que nao
esta explicita no texto, mas pode ser captada por processos cognitivos e pela meméria do leitor”.
Assim, a compreenséo se constitui como atividade sociointerativa e cognitiva, que faz convergir
os conhecimentos de mundo com os conhecimentos trazidos pelo texto para produzir uma infor-
macgao semantica nova.

Ainda em relagado as inferéncias, Marcuschi (2008, p.252) afirma que elas “s&o produzidas
com o aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos situacionais, historicos, linguisticos de
varios tipos que operam integradamente. Compreender &, essencialmente, uma atividade de re-
lacionar conhecimentos, experiéncias e a¢cdes num movimento interativo e negociado”. O autor
ainda salienta que apesar da existéncia de distintos tipos de inferéncia, nas agdes corriqueiras,
as pessoas agem mais por raciocinios praticos do que por raciocinios ldgicos, porque as ex-
periéncias humanas sao essencialmente institucionalizadas e convencionalizadas. Assim, ante
a leitura de avisos cotidianos como “banheiro”, “saida” ou “escada”, ndo costuma haver conster-
nagao com a obviedade desses textos.

Outra consideracgao importante acerca da leitura concerne ao fato de que ela sempre é reali-
zada em fungao de atender aos objetivos especificos de cada leitor. Nesse sentido, salienta-se
o carater individual do ato de ler, porque os propdsitos de um leitor podem n&o ser os mesmos
de outro.

Além do mais, a finalidade da leitura pode variar segundo o género textual. Isso se deve ao
fato de que os géneros sdo constru¢des socio-discursivas situadas em uma cultura e em uma

época dadas. Estao atravessados pelos discursos, que sdo as grandes areas de conhecimento
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humano, caracterizando-se, assim, mais por suas propriedades comunicativas do que por sua
natureza linguistica.

Pensemos, por exemplo, nos propdsitos que poderiam motivar a leitura de uma bula de re-
médios: conhecer a posologia do farmaco, informar-se como armazenar corretamente o produto,
saber como proceder em caso de uma reagao adversa ou até mesmo descobrir as caracteristicas
farmacolégicas do medicamento, entre outros. Havera aquele leitor que detém previamente a
informacgao sobre a dosagem do medicamento, buscando conhecer especialmente a forma de
conservar o produto adequadamente; havera também aquele outro que, para ampliar a sua for-
macgao académica, deseja conhecer mais detalhadamente as informagdes técnicas aos profis-
sionais de saude. Enfim, os objetivos serao multiplos de acordo com a fungéo sociocomunicativa
de cada género.

Podemos comparar a bula com outro género a fim justamente de comprovar que os objetivos
que norteiam a leitura podem ser diversificados em fun¢do do género textual. Tomemos o car-
dapio como exemplo: os objetivos imanentes a este texto sdo muito diferentes aos que podem
ser supridos com a leitura de uma bula. Imaginemos um cliente que frequenta um restaurante
pela primeira vez, a leitura do cardapio Ihe permitira conhecer todos os pratos oferecidos pelo
estabelecimento e seus respectivos pregos. Em comparagédo, concebamos um cliente habitual
de dado restaurante, que ja conhega as iguarias do recinto, a motivagéo para ler o género car-
dapio talvez seja unicamente a de conhecer se houve atualizagbes nos pregos. Como se ob-
serva, as situagdes comunicativas que forjam cada género vao limitar em grande medida os
objetivos do leitor.

Outro aspecto relevante em relagédo aos propésitos de leitura se correlaciona com a deter-
minagao de objetivos estabelecidos por outrem que ndo seja o proprio leitor. Isso ocorre fre-
quentemente no contexto académico, em que o professor indica o que o aluno deve fazer com
o texto e para qué a leitura deve ser realizada. Essa estipulagdo de propédsitos pode acarretar
em uma leitura mecanica e de certa maneira desmotivada, distanciando o leitor da interagéo
significativa com o texto. Cabe, entdo, a cada docente buscar textos que dialoguem com as
expectativas e vivéncias de seus estudantes para que a leitura seja proficua e a atividade
didatica cumpra seu intuito.

Kleiman (2004) salienta que os objetivos do leitor determinam as diferentes maneiras de ler,
podendo variar entre scanning (ou avistada) ou skimming (desnatamento). Ao realizar o scan-
ning, o leitor pretende focalizar informagdes especificas. Ja ao realizar o skimming, o leitor faz
uma leitura seletiva de partes do texto.

Ainda na linha das estratégias utilizadas para estabelecer os sentidos do texto, Rojo (2004)
enumera outras, das quais destacamos: generalizagdo, compara¢ao de informagées, anteci-
pacéo ou predigdo de contetidos e checagem de hipoteses.

A generalizacéo diz respeito ao fato de que ninguém sabe de cor um texto em sua totalidade,
mas apenas aquelas partes mais significativas. As informagdes séo sintetizadas e retidas em
nossa memoaria sob a forma de generalizagdes. A comparacdo de informagdes ocorre porque

enquanto Ié, o leitor compara informagbes de varias origens (do texto, de textos prévios e de seu
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conhecimento de mundo) a fim de construir o sentido do que |&. A antecipagdo ou predigdo de
conteudos se da porque o leitor faz suposi¢des sobre o contelido e a forma do texto a partir da
analise de elementos paratextuais. Quanto mais essa estratégia for usada, mais dindmica sera
a compreensdo do texto. Em relagdo a checagem de hipéteses, enquanto 1&, o leitor checa suas
hipéteses de forma continua, validando ou invalidando-as, e, assim, procurando por novas hipé-
teses mais compativeis.

As duas Uultimas estratégias (antecipacdo ou predicdo de contetdos e checagem de hipote-
ses) sao essenciais para a proposta de trabalho com géneros provenientes de revistas de divul-
gacao cientifica no ensino de PLE em contexto universitario. Por isso, discorreremos sobre elas

na préxima segao.

Hipotese de leitura

Como vimos anteriormente, a antecipag¢ao ou predigdo de contetdos se refere a formulagao
de conjecturas sobre o que sera apresentado em cada texto. Essa atividade mental nao é reali-
zada exclusivamente em textos escritos, mas também nas interagbes orais. Quando recebemos
um texto oral (seja monologado ou dialogado), elaboramos hipoteses sobre o tema tratado e a
forma como ele nos sera apresentado. Em ambas as modalidades da lingua (escrita e oral), as
predigdes mais improvaveis sdo descartadas para que as plausiveis sejam analisadas a medida
que o texto avanca.

Para Kleiman (2004), a leitura de certa maneira € uma espécie de adivinhagéo, pois o leitor

prevé o que esta por vir. A autora ainda acrescenta que:

As hipoteses do leitor fazem com que certos aspectos do processamento, es-
senciais a compreenséo, se tornem possiveis, tais como o reconhecimento glo-
bal e instantaneo de palavras e frases relacionadas ao tépico (...) o que signi-
fica que o olho da pulos para depois se fixar numa palavra e dai pular nova-
mente uma série de palavras até fazer nova fixagdo. (...) [A leitura rapida] é
essencial para ndo sobrecarregar os mecanismos do processamento inicial
(chamado de memdria imediata) com o material que nossos olhos, muito rapi-

damente, continuam a trazer para o cérebro processar. (Kleiman, 2004, p.36).

Nesta leitura rapida para elaborar suposi¢cdes sobre o que sera apresentado no texto, o leitor
tende a dar especial importancia as palavras repetidas, as que ele considera como palavras-
chaves (por conter conceitos que se correlacionam entre si) e, no caso da leitura em LE, também
tera relevancia a presenga de palavras cognatas. Soma-se a isso a leitura dos recursos nao
verbais para estabelecer um panorama geral do texto antes mesmo de comegar a leitura de-
talhada das partes que o constituem.

Outro conceito estritamente relacionado com a antecipagdo ou predi¢cdo de conteudos é a

checagem de hipdteses, processo mental em que o leitor afere se as proposi¢oes estabelecidas
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podem ser confirmadas ou refutadas. Assim, as hipéteses de leitura podem ser realizadas antes
do texto (como atividade de aquecimento) ou durante (2 medida que a leitura avanga, novas
hipéteses sao suscitadas). Em contrapartida, a checagem de hipdéteses sé pode ocorrer durante
a leitura ou apés a finalizacao desta.

Particularmente, no presente trabalho, focaremos em como orientar os estudantes a fazerem
predigdes que permitam gerar uma hipétese de leitura antes mesmo de adentrar-se no corpo do
texto. Para isso, a hipotese se baseara na leitura do paratexto de géneros provenientes de revis-
tas de divulgagao cientifica, transitando por elementos pré-textuais (retranca, titulo do texto, linha
de apoio, etc.), intratextuais (ilustragdes, fotos, legendas, graficos, tabela, intertitulos, olho, etc.)

e pos-textuais (referéncias, bibliografia, etc.).

Paratexto

Genette (2009) afirma ter batizado o conceito “paratexto” e suas considerag¢des sobre o termo
sao leitura indispensavel para o entendimento deste fendbmeno. Metaforicamente, o autor com-
para os elementos que circundam o texto com um vestibulo por permitir entrar ou retroceder.
Genette (2009, p.10) ainda acrescenta que o paratexto € uma “zona indecisa entre o dentro e o
fora, sem limite rigoroso, nem para o interior (o texto) nem para o exterior (o discurso do mundo
sobre o texto)”. Ele toma principalmente o texto literario como base de sua analise, mencionando
alguns elementos paratextuais como titulos, dedicatérias, epigrafes, prefacios, posfacios, interti-
tulos, notas, entre outros.

O certo é que a leitura de um texto comega antes mesmo de comegarmos a leitura do texto
propriamente dita, porque analisamos o suporte no qual esta inserido (digital ou impresso), lemos
a disposicao grafica (se esta estruturado em prosa ou verso, se ha sec¢des e subsegdes, se ha
segmentacéo em paragrafos, estrofes e colunas); lemos os recursos ndo verbais e os elementos
iconograficos (fotografias, ilustragdes, graficos, icones); constatamos se o texto nos remete a
outro(s), seja por meio de hipertexto ou por uma lista bibliografica; identificamos a ordem de leitura
(por exemplo, da esquerda para a direita e de cima para baixo no Ocidente); reconhecemos as
relagdes hierarquicas estabelecidas (titulos principais e secundarios, uso de negrito e italico,
destacados); observamos os espagcamento tipografico (kerning, tracking, leading). Esta leitura
nos permite extrair informacgdes valiosas do texto.

Ancorada na teoria da multimodalidade discursiva, Dionisio (2007) assegura que a partir da
disposigao gréfica, isto €, a forma como o texto esta conformado em seu suporte, podemos iden-
tificar ou gerar hipéteses sobre o género do texto, inclusive em uma lingua estrangeira a qual
ndo dominamos. Assim, a disposigédo grafica de uma receita se difere da disposi¢éo grafica de
uma certiddo de nascimento. Ainda que nao sejamos fluentes na lingua na qual o texto nos &
apresentado, podemos fazer predicdes a partir de sua estrutura, porque sabemos que a receita

nao tem espacgos a serem completados como ocorre com certiddo de nascimento.
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Nessa linha de consideragdes, € importante observar que a quantidade e a variedade de
elementos paratextuais dependem de cada género. Assim como cada género possui sua propria
disposigao gréfica, também cada género pode possuir paratexto especifico. Por exemplo, o titulo
esta presente em géneros como conto, crénica, artigo de opinido, resenha de filme; mas néo
esta presente em outros géneros como verbete, jaculatéria e slogan. Do mesmo modo, géneros
como monografia, dissertacdo de mestrado e tese de doutorado podem conter notas de rodapé,
enquanto a lista de compras, o obituario e a carta do leitor ndo a incorporam.

Tendo em vista que este trabalho visa elucidar questdes relacionadas a leitura de géneros
provenientes de revistas de divulgagao cientifica, a modo de ilustragdo vamos tecer algumas
consideragdes sobre os possiveis paratextos encontrados neste suporte:

- titulo: é o cartao de apresentacao do texto, porque costuma ser o primeiro elemento para-
textual digerido pelo leitor. Pode ser figurado ou denotado e deve condensar a ideia principal
sobre a qual o texto vai tratar. Segundo Muzzi (2015) “o elemento do paratexto que desperta
maior interesse & o titulo, pela sua posicao de fronteira avancgada, de limite extremo entre o texto
e o extratexto; por sua funcdo antecipadora de signo precursor do texto; por sua virtualidade”;

- cartola ou antetitulo: costuma aparecer antes do titulo. E uma palavra ou frase curta que
define o tema da matéria;

- linha de apoio: sua localizagdo costuma ser justo abaixo do titulo principal e sua fungéo é
complementar as informagdes trazidas pelo titulo principal;

- capitular: é a letra que se destaca por seu tamanho no inicio do texto. Suas principais funcdes
séo conceder importancia estética ao texto e quebrar a monotonia de um texto muito estruturado;

- retranca: é uma palavra ou pequena frase situada sobre o titulo, que indica o tema do texto;

- intertitulos: encontram-se no interior do texto e tém como funcdo fazer com que o leitor
conheca de antemao os diferentes conteddos que serdao abordados no texto;

- assinatura ou créditos: € o nome do autor ou dos responsaveis diretos do texto (ilustradores,
diagramadores, etc.);

- olho ou janela: € um fragmento extraido do texto em destaque com uma peso visual mais
forte com o intuito de ressaltar uma parte do texto considerada relevante;

- imagens e legendas: as legendas vém embaixo das imagens com o fim de ampliar ou es-
clarecer as informacgdes trazidas nelas;

- tabelas e graficos: costumam condensar informagédo numeérica e grafico-visuais com textos
sintéticos e caracterizam-se por possuir diferentes direcoes de leitura.

Em relagdo a competéncia leitora, Alvarado (2009) indica que alguns leitores ndo consideram
o paratexto relevante e até mesmo o consideram como um desvio desnecessario devido ao seu
carater marginal ou periférico. Também podem considera-los aleatérios e até enfadonhos, como
no caso das notas de rodapé, que acrescentam uma dificuldade motriz ou perceptiva, ja que
requerem despender mais esforgo cognitivo para sair e voltar para o texto e integrar a informagéao
da nota rapidamente sem esquecer o que foi lido. A autora também pondera que o indice pode
ser considerado redundante em relagéo as informacgdes trazidas no texto, sendo dispensado por

alguns leitores que também dispensariam proélogos, glossarios e bibliografias.
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Entéo, cabe ao professor de lingua reforgar a relevancia da interpretagéo dos elementos pa-
ratextuais que integram os diferentes géneros textuais trabalhados. O professor mostra ao aluno
que o paratexto ndo é um elemento supérfluo e que o auxiliara a encontrar valiosas pistas tema-

ticas e formais para adentrar ao texto.

Divulgacao cientifica

Partimos do pressuposto de que divulgacgéao cientifica se trata da reformulagao/retransmisséo
de conceitos de areas de conhecimento altamente especializadas para um publico sem uma
formacao especifica nessas areas. Entretanto, observamos que é frequente a confusio entre
textos cientificos e textos de divulgagao cientifica. Por isso, urge revisar esses conceitos a fim
de dissipar a imprecisao que paira sobre eles.

Bueno (2010) assevera que apesar de a divulgagao cientifica e a comunicacao cientifica re-
portarem a difusdo de informagdes em ciéncia, tecnologia e inovagao, elas ndo devem ser con-
fundidas, ja que diferem o perfil do publico, o nivel de discurso, os canais utilizados para a vei-
culagao e a intengao dos produtores de cada texto.

No caso da comunicacéo cientifica, os receptores dos textos, por conta da sua formacéo,
estao familiarizados com a linguagem cientifica e a forma como ela é transmitida. Entéo, ndo se
faz necessario simplificar o discurso técnico, pois o jargdo € um conhecimento comum para a
audiéncia que tem acesso a espagos de difusdo do conhecimento, como congressos e revistas
especializadas. Nesse sentido, profissionais com formagao em ciéncia produzem textos para
seus pares a fim de divulgar suas pesquisas.

Em contrapartida, a divulgagao cientifica esta voltada para um publico que ndo necessaria-
mente possui formacao técnico-cientifica que o capacite a apreender os conceitos que sustentam
a natureza particular de areas cientificas. Sem essa formacgao, os leitores leigos tendem a julgar
confuso qualquer termo técnico ou conceito complexo. E por esta razdo que
Bueno (2010) aponta a importancia de a divulgacao cientifica modular seu discurso, com a ade-

quacao linguistica necessaria para que o publico o entenda:

a difusao de informacgdes cientificas e tecnoldgicas para este publico obrigato-
riamente requer decodificagédo ou recodificagédo do discurso especializado, com
a utilizagdo de recursos (metaforas, ilustragdes ou infograficos, etc.) que po-
dem penalizar a precisdo das informagdes. Ha, portanto, na divulgagéo
cientifica, embate permanente entre a necessidade de manter a integridade
dos termos técnicos e conceitos para evitar leituras equivocadas ou incomple-
tas e a imperiosa exigéncia de se estabelecer efetivamente a comunicagéo, o
que sO ocorre com o respeito ao background sociocultural ou linguistico da
audiéncia. (Bueno, 2010, p.3).
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Salvaguardadas as diferencgas elucidadas anteriormente, corresponde salientar que ha géne-
ros textuais préprios da divulgagao, assim como ha os que s&o relativos a comunicagéo cientifica.
Isso porque as praticas sociais atravessam as praticas discursivas, de forma tal que os textos se
amoldam as convenc¢des de uso da lingua.

Conforme pondera Antunes (2009, p.54), “a lingua usada nos textos — dentro de determinado
grupo — constitui uma forma de comportamento social. Ou seja, as pessoas cumprem determi-
nadas atuagdes sociais por meios verbais, e tais atuagbes — a exemplo de todo o social — séo
tipificadas, estabilizadas.” Assim, os géneros da divulgagdo cumprem objetivos concretos através
de usos particulares da lingua que diferem dos objetivos e usos linguisticos relativos a comuni-
cacao cientifica.

A modo de ilustragédo, podemos citar os protocolos de laboratério, os planos de areas prote-
gidas e os laudos médicos como géneros textuais proprios da comunicagao cientifica, visto que
sao feitos por e para profissionais com uma formagao académica consonante com as areas de
conhecimento nas quais esses textos circulam. Em contrapartida, concebemos como exemplos
de divulgagao cientifica os verbetes (de enciclopédias) e as reportagens de divulgacgao cientifica.

Rojo (2008) explica que com o surgimento da enciclopédia, estabeleceu-se uma abordagem
inovadora para a difusao das ideias cientificas, e que quem recorre a esse tipo de obra costuma
ser o leigo, que nos verbetes lidos, encontra os conhecimentos que lhe faltavam.

No caso da reportagem de divulgacao cientifica, cabe destacar que se configura como um
hibrido entre o discurso da ciéncia e o discurso do jornalismo. Na reportagem realizada para
revistas de divulgagéo, o jornalista reflete a expectativa do cientista por meio da dimenséo verbo-
visual. Como exemplo de recursos verbais, observam-se marcadores de impessoalidade: verbos
na 32 pessoa; verbos em sua forma infinitiva, sem referéncias a pessoas determinadas; verbos
com o pronome “se” que indeterminam o sujeito. Com relagéo aos recursos visuais, a incluséo
de fotos e ilustragdes (em consenso com a equipe de design) ilustram de forma acessivel con-
ceitos apresentados no corpo do texto. Assim, com uma rapida passada de olhos em textos de
divulgacéo, discernimos que nao se tratam de textos cientificos devido ao uso de imagens muitas
vezes metaféricas, distanciadas do rigor cientifico.

Vale destacar que no universo jornalistico, existem revistas cuja funcao é difundir ciéncia
através dos géneros textuais integrantes de cada edi¢do (entrevistas, reportagens, resenhas,
etc.) a excegao das publicidades, assim como também existem revistas que ndo séo exclusivas
da divulgagao cientifica, mas que em suas edigbes apresentam alguns géneros que tém esta
fungdo comunicativa, assim como também apresentam géneros outros ndo associados a ciéncia
(hordscopos, calendarios de eventos, colunas de esporte, etc.).

Em concreto, a divulgagédo da ciéncia ndo é tarefa exclusiva da imprensa. Bueno (2009) afirma
que diferente do que se poderia pensar, a divulgagao cientifica vai além dos tradicionais meios de
comunicagao de massa, dado que nao é resultado exclusivo do trabalho de jornalistas. Encontra-se
divulgacéao cientifica ndo s6 em géneros provenientes de suportes como jornais, revistas, radio, TV,
mas também em suportes didaticos. H& ainda géneros como histérias em quadrinhos, folhetos e

cartazes que se prestam a divulgacao de informagdes cientificas. Por exemplo, o Ministério da Saude
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pode encomendar alguns géneros (folhetos, cartazes, etc.) para disseminar campanhas de vacina-
¢ao, difusdo de prevencgéo de doencas, entre outros objetivos. Sabemos também que as tecnologias
permitem que a divulgacao cientifica prolifere em plataformas de videos, podcasts, blogs, etc.

Cabe entao as instituicdes voltadas a educagédo ampliarem essa difusio, oferecendo propos-
tas que incentivem a leitura de textos de divulgagéo cientifica aos mais variados perfis de alunos.
No contexto do ensino de Portugués Lingua Estrangeira, atividades didaticas que confluam os
objetivos de aprendizagem na lingua-alvo com os objetivos de aprendizado da ciéncia ainda sédo
escassas. Por esta razao, apresentaremos uma proposta de iniciagédo de leitura de géneros pro-
venientes de revistas de divulgagao cientifica nas aulas de PLE em contexto académico, visando

ampliar e fortalecer as discussdes na area.

A guisa de ilustragdo: formulagio de hipétese de leitura

com base em reportagem de revista de divulgagao cientifica

Como ja dito, neste trabalho, ndo tomaremos textos de divulgagéo cientifica em um sentido
amplo, mas sim reportagens produzidas por revistas de divulgacgao cientifica. Assim, remetemos
a importancia de inserir os alunos em praticas de linguagem que facilitem uma analise critica do
discurso da divulgacgao cientifica para uma real compreensao de suas qualidades formais, com-
posicionais e tematicas.

Dada a amplitude do processo de leitura e produgéo de todo e qualquer texto, em especial
dos que divulgam a ciéncia, a presente proposta se limita ao primeiro passo neste processo que
€ a compreensao leitora. Intencionamos partir do paratexto de uma reportagem para chegar a
formulacado de uma hipétese de leitura que antecipe as questdes abordadas no texto.

O contexto para o qual a presente possibilidade metodoldgica foi concebida € o do ensino de
Portugués Lingua Estrangeira em ambientes académicos, onde os alunos ja estao familiarizados
ou em processo de familiarizagdo com o uso de um registro com maior grau de monitoramento
em sua lingua materna. Partimos desse conhecimento de mundo partilhado para introduzi-los
na leitura de textos em PLE que requerem uma compreenséao deste tipo de registro. A presente
proposta foi realizada com estudantes de diferentes graduagdes, as quais tém o ensino de por-
tugués na grade curricular.

Considerando escassos 0s recursos pedagogicos na area de PLE orientados para o ensino
de estratégias de leituras para este publico (alunos universitarios) e com este tipo de género
(reportagens de revistas de divulgacao cientifica), pretendemos fornecer subsidios sobre como
orientar os estudantes a compreender discursiva/criticamente os sentidos postos em circulagdo
no género explicitado e sem perder de vista que os leitores para os quais esta proposta foi

idealizada contam com os conhecimentos de mundo necessarios para realizar dita tarefa.
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Revista de divulgagao cientifica “Arco”

Para contextualizar a reportagem que utilizaremos nessa proposta, faz-se necessario conhe-
cer melhor a fonte da qual o texto foi extraido: a revista Arco, cujo inicio remonta a 2013. Ideali-
zada pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a revista disponibiliza seus textos de
forma impressa e digital.

Segundo informado no site da UFMS:

A Arco é a revista de jornalismo cientifico e cultural da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Nossa proposta € que o conhecimento nao fique restrito aos laboratérios e as salas
de aula. Por meio de linguagem didatica e de visual atraente, buscamos discutir temas de
interesse multiplo, em geral desenvolvidos por pesquisadores da UFSM. Na busca por infor-
mar de maneira clara sobre os estudos desenvolvidos na Universidade, a Arco interpreta
dados e “traduz” termos para que os conteudos atraiam o interesse da comunidade. Ao pen-
sar as pautas da revista, o foco esta no publico e os temas tratados devem ser de relevancia
social. A Reuvista (...) foi desenvolvida pela Coordenadoria de Comunicagéo Social da UFSM

em parceria com o curso de Jornalismo de Santa Maria (Ultimo acesso: 13/11/24).

Algumas informagdes trazidas nessa apresentagdo merecem ser destacadas porque dialo-
gam com consideragdes tecidas neste trabalho:

- autodenominacao de “revista de jornalismo cientifico e cultural”, afastando-se da concepgéao
de revista cientifica;

- utilizacdo de “linguagem didatica e de visual atraente” para explicar conceitos formulados
dentro da propria universidade;

- facilitagéo da linguagem na qual as informagdes sao apresentadas, com a ressalva de que
os termos sdo “traduzidos” para a melhor assimilagéo.

- produgao de conteudos por jornalistas e ndo propriamente por aqueles que detém os sabe-

res especificos de cada area de conhecimento contemplados pela revista.

Reportagem “Café da longevidade”

A reportagem da Revista Arco escolhida para ilustrar esta experiéncia metodolégica se intitula
“Café da longevidade”. Publicada na 112 edicao, de mar/jul de 2020, ocupa uma Unica pagina e

integra a secao “Nossas invengdes”. A seguir, apresentaremos o paratexto da reportagem.
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Figura 1:

A reportagem em sua totalidade na pagina da revista

CAFE DA
LONGEVIDADE
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Figura 2:
Titulo — detalhe ampliado

CAFE DA
LONGEVIDADE
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Figura 3:
Linha de apoio — detalhe ampliado

Suplemento inspirado na dieta amazénica, desenvolvido na UFSM,
pode combater doengas associadas ao envelhecimento

Figura 4:

llustragées laterais e nome da seg¢ao — detalhe ampliado

Figura 5:
Intertitulo — detalhe ampliado

SEGREDO DOS RIBEIRINHOS

Apos observar a longevidade das populacgoes ribeirinhas do
Amazonas, a professora estabeleceu hipdteses para compreen-
der a relacdo entre o consumo do guarand e a longevidade. Os
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Figura 6:

llustragao no canto inferior esquerdo e segao da revista reiterada — detalhe ampliado

Figura 7:

Créditos — detalhe ampliado

R\ Reportagem: Leandra Cruber
Diagramacao e ilustracao: Yasmin Faccin

Percurso metodolégico

Para iniciar a atividade, o professor disponibilizara o texto em sua diagramagéao original e
incentivara os estudantes a fazerem uma leitura preliminar do paratexto, sem avancgar para o
corpo do texto principal. O docente pode decidir ndo informar a fonte, o que acarretara em menos
contextualizagdo para entender as informagdes apresentadas. Assim como pode decidir indicar
0 nome da revista, o tipo de publicagdo e alguns dados sobre a universidade que a concebeu.
Cada uma dessas decisdes influenciara na elaboragéo da hipétese realizada pelos aprendizes.

A seguir, & necessario explicitar a tarefa a ser realizada, que consiste em inferir, a partir das
caracteristicas multissemiodticas do texto: a — o possivel género textual e seu suporte; b — o tema
do qual vai tratar o texto; ¢ — o perfil do possivel publico de leitores deste suporte. Uma vez que
estas questdes tenham sido relevadas, os estudantes sao convidados a elaborarem sua hipotese
de leitura de forma mais global, integrando esses trés eixos.

Na tabela a seguir, sdo indicadas algumas perguntas orientadoras que podem ser feitas aos

alunos para guia-los e acompanha-los a compreender o paratexto.
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Tabela 1: Perguntas orientadas para interpretar o paratexto da reportagem “Café da longevidade”

ELEMENTOS DO
PARATEXTO DOS
QUAIS PARTEM
AS PERGUNTAS

PERGUNTAS ORIENTADORAS

OBJETIVOS

pacos entre as letras da palavra
“longevidade”™?

Titulo Que propriedades do café séo Aferir o conhecimento de mundo.
as mais conhecidas?

Titulo O que seria um café da longevi- Especular sobre o tema apresentado.
dade?

Titulo O que podem representar os es- | Problematizar a diagramagéo nao-con-

vencional de uma palavra do titulo.

Linha de apoio

Que alimentos oriundos da Ama-
zbnia poderiam ser utilizados em
suplementos?

Estabelecer relagado entre a palavra
“suplemento” e os possiveis alimen-
tos fonte deste produto.

Intertitulo

Como vocé imagina que deve ser
o estilo de vida dos ribeirinhos?

Direcionar o olhar para uma palavra-
chave a fim de conduzir o leitor a fa-
zer associagao de ideias.

llustragao no canto
inferior esquerdo
Titulo

Linha de apoio

Como esta ilustragdo se relaciona
com o titulo e a linha de apoio?

Comparar informacoes.

llustragéo no canto
inferior esquerdo
Intertitulo

Poderia haver alguma relagao
entre a pessoa representada
nesta ilustracao e as pessoas
mencionadas no intertitulo?

Comparar informacdes.

llustragdes laterais

Quantos e quais séo os elemen-
tos retratados nestas ilustragdes?

Reconhecer o implicito cultural.

llustragdes laterais

De que forma se relacionam as
ilustracdes laterais com o titulo e
a linha de apoio?

Comparar informacgdes.

Secao da revista

O que poderia indicar a frase
“Nossas invencgdes”?

Inferir sobre o tipo de paratexto anali-
sado.

Créditos

A partir dos créditos, o que é
possivel concluir sobre o su-
porte/fonte onde o texto foi pu-
blicado?

Inferir sobre o suporte onde o texto
foi publicado.

Ao fazerem essa incursao no paratexto da reportagem, podem ocorrer confusdes porque os

estudantes ndo conhecem alguns aspectos do Brasil. O principal desentendimento ocorre por
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conta do desconhecimento da imagem (representagéo grafica) do guarana nas ilustragdes late-
rais do texto. Quase que a totalidade dos alunos de PLE em nao imersdo que realizaram essa
atividade ndo conseguiram atribuir um sentido coerente para elas.

A fase posterior a esta atividade, ndo sera abordada neste trabalho, embora desejavel que
se realize com os estudantes, € a leitura completa do texto para confirmar ou corroborar a hipé-

tese de leitura previamente elaborada.

Ponderacgoées finais

Em suma, este trabalho ponderou sobre caracteristicas da compreensao leitora, em especial
da hipotese de leitura; elucidou alguns dos elementos paratextuais préprios de revistas de divul-
gacéo cientifica; delimitou o campo de conhecimento da divulgagao cientifica; apresentou uma
proposta tedrico-metodoldgica de trabalho para a compreensao leitora do paratexto de uma re-
portagem publicada em uma revista de divulgagao cientifica.

Com especial énfase na elaboragéo da hipotese de leitura, o presente trabalho procurou sa-
lientar que incentivar os alunos a realizarem a predigdo de conteudos a partir da leitura consci-
enciosa do paratexto, permite torna-los mais autbnomos e reflexivos sobre as estratégias utiliza-
das por eles proprios para galgar a compreensao do texto.

Assim, ao planejar, monitorar e regular o seu préoprio processo de compreensao do texto, os
estudantes potencializam a reflexdo e o autoconhecimento de sua aprendizagem, fazendo com
que reconhecam e apliquem as estratégias mais pertinentes para lidar com desafios de leitura

que apresentem graus de dificuldade diversos.
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CAPITULO 2
Escrita académica em PLA para hispanofalantes:
tarefas para quem ensina

Ana Laura dos Santos Marques

Este capitulo descreve e problematiza abordagens a escrita académica em portugués como
lingua adicional (PLA) de estudantes universitarios hispanofalantes. A partir disso, reflete sobre
o desenvolvimento desta habilidade apoiando-se no referencial tedrico da Linguistica Sistémico-
Funcional, o qual é apresentado juntamente com a analise da producdo de dois géneros solici-
tados como tarefas de escrita na universidade, a saber, uma resenha e um fichamento de leitura.
Com base nos referidos textos, produzidos por estudantes de um curso de graduagao em tradu-
¢ao no Chile, propde uma discussado com vistas a identificar aspectos da escrita académica que
requerem a atengao de professores de PLA: a) os propdsitos da escrita nas diferentes disciplinas;
b) os aspectos linguisticos envolvidos nas tarefas e c¢) o papel de quem ensina para o desenvol-
vimento dessa habilidade. Os objetivos da presente proposta sao: i. discutir a relagéo entre con-
teudos, escrita académica e os desafios ao considerar a escrita como meio de avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes, e ii. apresentar uma possibilidade de abordagem linguistica que
poderia orientar o trabalho de producao de textos para este publico na universidade. Conside-
rando que o conhecimento especializado corresponde a formas distintas de usos da lingua, pre-
tende-se destacar que o letramento académico compreende etapas de compreenséao, descrigao
linguistica e produgéo, as quais contribuem para o desenvolvimento de habilidades avangadas

em PLA em contextos de educagéo terciaria.

Introducao

Contextos académicos que requerem o desenvolvimento de habilidades profissionais ba-
seadas no conhecimento de linguas relacionam a leitura e a escrita como atividades primor-
diais de suas praticas pedagdgicas. Em uma breve analise das matrizes curriculares de cur-
sos universitarios com vistas a formagao de profissionais de professores de linguas, sejam
elas primeira lingua (L1) ou linguas adicionais (LA), de tradutores, de editores, entre outros
de areas afins, é possivel identificarmos de modo imediato padrbes de organizagéo de cur-
sos, tarefas e avaliagdes similares, requerendo dos estudantes compreensao e producgao de

textos de variados géneros. Por meio desses textos, os estudantes aprendem conteudos de
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suas disciplinas, ao mesmo tempo em que devem demonstrar dominio em suas linguas de
trabalho em e para diferentes tarefas. Nesse processo, a leitura e a escrita sdo 0os meios
pelos quais aprendem e se inserem em seu campo disciplinar, ao mesmo tempo, constituem
instrumentos de avaliagdo, em diferentes configuragbes textuais, para a validagdo dos con-
teudos que aprendem (Carlino, 2013).

Nas ultimas décadas, pesquisas e publicagdes referentes a escrita no desenvolvimento de
LA vém relacionando o seu desenvolvimento a aprendizagem de usos da lingua (Byrnes, 2009;
2013; Schleppegrell e Colombi, 2002; Schleppegrell e Christie, 2018). No entanto, do ponto de
vista de professores e de estudantes, ainda permanece, em contextos universitarios, uma ten-
déncia a usar a escrita a tarefas para verificagdo de aprendizagem, isto €, escreve-se para pra-
ticar estruturas gramaticais, fungdes comunicativas ou para a verificagdo de compreensao de
conteudos, o que inclui o controle sobre o que se aprende em diversas instancias na universidade
(Marques e Singer, 2023).

Quando se trata de ler e escrever no par de linguas espanhol e portugués com propésitos
especificos na universidade, reconhecemos que tanto para estudantes como para professo-
res, ha importantes aspectos a serem explorados, elencados a seguir de forma n&o hierar-
quica. Em primeiro lugar, estamos nos referindo ao contexto académico, o qual exige a
aprendizagem de um registro de lingua (L1 e LA) com fins educacionais. Artigos académicos,
relatérios de pesquisa, ensaios e apresentagdes orais, entre tantos outros géneros requeri-
dos na formagao terciaria, estdo organizados em torno a estruturas linguisticas particulares,
as quais exigem que os estudantes as incorporem em suas tarefas académicas, processo
denominado letramento académico (Carlino, 2013; Schleppegrell, 2012; Schleppegrell e
Christie 2018). Em segundo lugar, frequentemente os estudantes universitarios sao apresen-
tados a LA em aulas de linguas com tépicos gramaticais e praticas linguisticas relacionados
com situagdes comunicativas cotidianas, nem sempre conectados com recursos e usos de
estruturas linguisticas que fazem parte de seus conteudos formativos e que integrardo gé-
neros académicos a serem desenvolvidos (Manchon, 2018). Espera-se, com essa pratica, a
aplicagdo do que foi desenvolvido na LA em cursos de formagao especificos, mesmo que
estes ultimos exijam outros usos da LA. Por fim, como um ultimo e complexo desafio, consi-
derando que espanhol e portugués sao linguas préoximas, estudantes e professores se en-
frentam a recorrentes questdes no ensino e na aprendizagem: a compreensao imediata entre
as duas linguas em oposi¢ao a capacidade nao-imediata de produzi-las, devido a percepgéao
de auséncia de limites entre a L1 e a LA (Alonso-Rey, 2012).

De modo especial, no presente trabalho, abordamos o desenvolvimento da escrita em portu-
gués por hispanofalantes. Assumimos que o desenvolvimento da leitura e da escrita para esse
publico em contextos académicos é parte essencial da formagdo em linguas com propésitos
especificos. Por essa razao, enfocamo-nos, em particular, na analise de duas propostas de pro-
ducao de dois géneros académicos, com os seguintes objetivos: discutir a relacdo entre conteu-
dos, escrita e avaliagao da aprendizagem de seus estudantes e apresentar uma possibilidade de

abordagem linguistica que poderia orientar o trabalho de produgéo de textos para este publico
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na universidade. Para esta finalidade, fundamentamo-nos no referencial teérico-metodoldgico da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), o qual compreende uma teoria de aprendizagem através
do desenvolvimento da linguagem (Halliday e Matthiessen, 2014). Dessa forma, entendemos a
escrita como uma habilidade em permanente desenvolvimento que permite ao individuo criar,
recontar, transmitir conhecimentos e ideias por meio da escolha e da organizagdo de recursos
Iéxico-gramaticais para a abstracdo de conceitos e para a produgéo de significados (Schleppe-
grell e Christie, 2018).

Nossa proposta articula a analise de dois géneros académicos produzidos por estudantes
de graduagdo em tradugao espanhol-portugués em conjunto com a apresentagéo dos funda-
mentos tedricos da LSF que nos orientam. Tais textos foram coletados segundo os procedi-
mentos de comités de ética institucionais chileno e brasileiro entre os anos 2019 e 2020 com
a finalidade de conformacao de um corpus de uma pesquisa mais ampla que se concentrou
em explorar o biletramento espanhol-portugués em géneros académicos'. Com as analises
que exemplificamos no presente capitulo, discutimos duas das principais tarefas de quem
ensina portugués como LA em contextos universitarios: a descri¢cao linguistica e a articulacao
lingua e géneros textuais.

Estruturamos o presente trabalho em duas se¢des. Na primeira, apresentamos os textos, ar-
ticulamos os fundamentos tedricos que embasam nossas analises e destacamos aspectos que
requerem uma melhor compreensao para a avaliagdo dos géneros académicos exemplificados.
Na segunda e uUltima segao, refletimos sobre a necessidade de reconsiderar a escrita académica

como um espago de aprendizagem de usos da lingua.

Um olhar critico sobre a producao de géneros académicos em LA

O primeiro texto exemplificado no Quadro 1 a seguir foi produzido por um estudante de gra-
duacgdo em tradugao espanhol-portugués no quarto semestre de sua formagao académica (se-
gundo ano, em um total de 5 anos de estudos), em uma universidade publica chilena. Trata-se
de uma tarefa de escrita de um fichamento de leitura, prevista no programa da disciplina Lengua
Portuguesa IV, curso de nivel intermediario de Lingua Portuguesa. Segundo as instrugdes, pe-
diu-se “um texto contendo uma sintese da informacéo do texto base com uma analise critica
pessoal da leitura realizada, nas palavras dos estudantes.” Segue a produgao textual do aluno

sem intervengao da docente:

" A pesquisa completa pode ser acessada no repositorio da Pontificia Universidad Catdlica de Chile: Marques, A. L. dos
S. (2020). Biliteracidad avanzada espafiol-portugués en dos géneros académicos. Pontificia Universidad Catdlica de
Chile: Tesis Doctoral. https://doi.org/10.7764/tesisUC/LET/50171
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Quadro 1. Texto 1

Ficha de leitura: E possivel unificar a lingua

Em “E possivel unificar a lingua portuguesa?” se questiona o novo acordo ortogréfico da
lingua portuguesa, pois propde que é impossivel fazer uma reforma tdo grande a uma lingua
em constante mutagcédo e que nem precisava de acordo. De fato, o objetivo & assemelhar a
lingua a escrita, porém, a riqueza do portugués esta nas diferengas que ha na fala e escrita,
esse é o charme da lingua que por natureza varia, com diferentes sintaxes, fonéticas e
gramaticas. Além disso, para o acordo se utilizou o critério de pronunciagdo que faz todo
mais complexo do que é, finalmente o autor também acha que o novo acordo ortografico é

s6 uma questao de interesses, de mercado.
Ideias principais e citagdes:

O capitulo “E possivel unificar a lingua portuguesa?”, comeca explicando que realmente ndo ha
uma data exata para reformar a lingua, aquele processo sé é necessario quando a evolugao
linguistica e cultural dos paises o exige, enquanto a lingua portuguesa a unificagdo € complexa
pois tantas diferengas entre os falantes no sentido fonético e gramatical, ja que “essa linguagem
esta em permanente mutagao”. O acordo ortografico pretende assemelhar o portugués (todas as
suas variagbes) a escrita, porém, na lingua existe uma relagdo entre fonética e gramatica pela

qual é impossivel pensar que s6 € uma questao de palavras escritas.

“A individualidade da lingua € distinta entre Portugal e Brasil”, de fato, a individualidade é
importante para destacar a riqueza da lingua portuguesa, pois essa individualidade permite
reconhecer de onde vem o texto, se sua procedéncia é do Brasil, de Portugal ou de outros
paises de lingua portuguesa. Isto quer dizer que o caminho natural do portugués é a sepa-
racdo, o que acontece também é que n&o se pode unificar uma lingua com variagdes
inevitaveis, na qual a sociedade, ou seja, os falantes se sentem identificados, entdo o acordo
ortogréfico tenta fazer da lingua uma, mudando sua estrutura onde os falantes ndo vao se

sentir identificados, o que pode criar problemas.

O autor diz que ha diferengas significativas na sintaxe, as que nado desfiguram a lingua, mas dao-

Ihe uma nova face.

Alias, o critério que se privilegiou para construir o novo acordo, foi o critério fonético e ndo o
critério etimoldgico, por isso, as discussdes centram-se na excluséo de letras, por exemplo, actor
ou ator. Esse critério da pronuncia também esta na dupla acentuagdo, como em efémero ou
efémero. As asseveragdes sdo importante, isso significa que novamente vai se alterar a escrita,
0 que nao tem sentido porque se esta escrito em portugués de Portugal o do Brasil, as pessoas
compreendem o texto sem nenhum problema e, além disso, também sao capazes de identificar

o tipo de portugués em que o texto foi escrito.
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Finalmente, o novo acordo ortografico é pura questao de mercado. Ha muitas criticas em relagéo
aisso, algumas delas pontam a inutilizag&o de dicionarios e livros escolares, os custos na compra

de novos materiais, milhdes de livros que ficardo inuteis, etc.,

Entdo é uma questao de dinheiro que afetara todos os falantes da lingua portuguesa.

O segundo texto exemplificado no Quadro 2 foi produzido também por um estudante de gra-
duacgdo em tradugao espanhol-portugués na disciplina Produccion Escrita en Portugués I, uma
disciplina de nivel intermediario-avangado oferecida no sétimo semestre da formagcao acadé-
mica, 4° ano. Trata-se de uma tarefa de escrita prevista no programa da referida disciplina.
Segundo as instrugdes, foi pedida a produgao de uma resenha, cujas partes centrais seriam
apresentacao do conteudo de um capitulo de livro de leitura obrigatéria, de acordo com as refe-
réncias bibliograficas do programa de disciplina, e analise critica do contetdo. Segue a produgao

textual do aluno sem intervengéo da docente:

Quadro 2. Texto 2

Dentro do seu livro “Escrita e sociedade” (2014), especificamente no primeiro capitulo, o autor
Florian Coulmas faz um importante énfase em relagédo a linguagem, planteando o conceito de
“Tirania da escrita”. Ele comecga seus fundamentos com base na quantidade de adultos analfa-
betos que existem atualmente no mundo, além disso, o notério crescimento da desigualdade de

oportunidades na vida das pessoas.

Um modo de vida diferente, a relevancia das poucas oportunidades na educagao e a falta de
letramento s&do reconhecidas pelo autor como “habilidades letradas”, as quais sdo fundamentais
para insergdo dos individuos a través do tempo. Na concepgéo da frase “ vida sem as letras é
um paraiso perdido, se é que ja foi” (Coulmas, 2014) ressalta a importancia do letramento como

uma ferramenta importante para a inser¢do de individuos na sociedade.

Com base no argumento anterior, 0 autor introduz a relagdo da escrita e a lingua, ressaltando a
complementacgéao entre as duas. Além disso, apresenta teorias de linguistas reconhecidos como
Saussure e sua linguistica sincronica e Bloomfield e sua filologia histérica, para questionar argu-

mentos sob a exclusdo da escrita nos estudos linguisticos.

Saussure (1978) postula que o estudo da lingua natural € mais importante ja que os humanos
nasceram com a faculdade da fala, e ndo nasceram para escrever. Mediante seus postulados,

ele recalca os valores abstratos da lingua, os que séo obscurecidos pela escrita.
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Por outro lado, Bloomfield acredita que o estudo simultaneo de lingua e escrita, a mudanga lin-
guistica pode ver-se confundido pelas duas atividades. Tanto a mudanga linguistica como a fala

oferecem a possibilidade de dar explicagdo aos fendmenos da linguagem.

Portanto, ambos autores tentam ressaltar as ideias fundamentais sobre uma “tirania da escrita”,

eliminando as op¢des dum possivel analise complementario ou contrastivo entre lingua e escrita.

Por tudo isso, Coulmas refuta as ideias de Saussure e Bloomfield assegurando que a separagao
de escrita e a fala é impossivel ja que sdo constantes areas em desarrolho. Em consequéncia,

eles asseguram o desfase no comportamento falado e a percepgao da lingua.

Finalmente, também assegura a existéncia da linguagem que nao podem ser compreendidas
sem um prévio conhecimento da lingua; dentro delas, ele menciona o sistema da escrita, o efeito

de normas escritas e o contato linguistico mediante a escrita, entre outras.

Para abordar os dois exemplos de produgdes académicas, estruturamos nossas analises em
trés aspectos relacionados com a sua producéo e em trés aspectos relacionados com os recur-

sos linguisticos que apresentam.

Escrever em PLA na universidade: contextos e usos da lingua

Quanto a sua produgao, os primeiros aspectos que destacamos referem-se a esses textos
como o desenvolvimento de tarefas de leitura e de escrita com o propdsito de verificagdo da
compreensao dos conteldos e a pratica de géneros textuais nas disciplinas. Cientes de que uma
analise detalhada do cumprimento desses dois propdsitos requer uma abordagem metodolégica
diferente da que estamos usando no presente trabalho, apenas nos limitaremos a reproduzir as
instrugbes contidas nos programas de disciplinas e nas instru¢gdes para a produgdo dos textos
aos quais tivemos acesso. Para discutir essas produgdes enquanto tarefas e enquanto géneros,
fundamentaremos nossa analise no referencial da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF).

A LSF “esboga uma teoria de aprendizagem através da linguagem” (Moyano, 2018, p. 244-
245), pois busca explicar o desenvolvimento da linguagem e descrevé-la, considerando seus
usos desde os ambitos familiares até os dmbitos especializados, educacionais e institucionais
(Halliday e Matthiessen 2004; Schleppegrell, 2004; Moyano, 2018). Para esta teoria, a lingua é
compreendida como um sistema semiético, que se configura a partir da escolha de recursos
alternativos para criar e expressar significados. Ademais, coevolui com os individuos a partir das
formas como é usada e como esta estruturada para seus diferentes usos.

Os textos que analisamos requerem a aprendizagem e usos de PLA configurados em géneros

académicos. O contexto, as instrugdes para sua produgéo e o uso de seu repertério na lingua
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portuguesa mostram como os estudantes se esforgam por usar recursos da lingua convenciona-
lizados para a reprodugao de contelidos que fazem parte de sua formagao. Considerando as
instrugdes para sua elaboracgao, esforcam-se por realizar uma tarefa de escrita académica.

Como um segundo aspecto observado no ambito da produgéo de textos académicos e pre-
sente nos exemplos, identificamos o emprego de recursos tipicos para a expressao de conteudos
disciplinares. A abstragéo conceitual, a objetividade e a inclusdo de fontes de referéncia corro-
boram a existéncia de uma comunidade discursiva que usa e requer esses padroes em suas
interacdes (Schleppegrell, 2004). Produzir significados nesse contexto de formagéo exige que os
estudantes ampliem suas habilidades de compreensao e de pratica de recursos que envolvem o
dominio técnico, profissional e institucional (Schleppegrell e Colombi, 2002, p. 1). Podemos notar
como os estudantes entendem a importancia da projecao das vozes autorais (Moyano, 2018)
para a articulagdo dos conteudos dos textos lidos, ao incorporar, de forma incipiente, citagdes,
diretas e indiretas, e demais referéncias aos autores dos textos-fonte.

Por fim, destacamos como um terceiro aspecto referente a produgéo dos textos apresen-
tados nos Quadros 1 e 2, como as tarefas de escrita apresentadas estruturam-se como géne-
ros académicos — um fichamento de leitura e uma resenha — os quais desenvolvem con-
teudos veiculados no contexto universitario dos estudantes. Para a LSF, contexto, como o
estrato mais abstrato, e linguagem, como um estrato mais concreto, estabelecem uma re-
lacdo de mutua determinacéo na realizacio das tarefas exemplificadas assim como em todas
as atividades de interacao com propdsitos de comunicagéo, ou producdo de significados
(Schleppegrell, 2012). Martin e Rose (2008) definem os géneros como processo ou atividade
social que se realizam por meio da linguagem, estéo orientados segundo propdsitos especi-
ficos e sdo desenvolvidos em etapas e fases. Para sua produgéo e seu dominio, sdo neces-
sarios compreensao e uso dos recursos semioéticos organizados na lingua-linguagem. Nesse
sentido, os processos educacionais e os contextos institucionais tém um papel fundamental
no seu desenvolvimento (Rose, 2012).

Como um desdobramento da teoria da LSF, a Pedagogia de Géneros (Rose e Martin, 2012),
apresenta as bases metodoldgicas da relagdo entre géneros, conhecimento e pedagogia. Por
meio de seus postulados, explicita a lingua que conforma os géneros dos conteudos instrucio-
nais, veiculados nas escolas, conectando-os com os conteudos organizados e produzidos nes-
ses contextos. Estrutura sua metodologia considerando que os géneros acompanham o desen-
volvimento da linguagem, segundo propésitos e atividades. Na Figura 1 a seguir, Acevedo e
Rose (2017)2 mostram como os géneros requerem novos usos da lingua e evoluem segundo as

etapas de escolarizagcdo. Sao agrupados em familias ou conjuntos de géneros:

2 Um estudo em portugués que aborda familias de género na perspectiva da LSF pode ser encontrado em Silva, E.C. M.
(2018). Géneros na teoria sistémico-funcional. Delta, 34 (1), pp.305-330.
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Figura 1. Mapa de Familia de Géneros (Acevedo e Rose, 2017, p. 10)

not sequenced in time - news story

. resolved - narrative
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complicating <

sharing feelings - anecdote
unresolved <

sequenced . . .
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genre factual multiple outcomes from one cause - consequential

families "y ; . "
how to do an activity - procedure (recipe, experiment, maths operation...)

procedures what to do and not to do — protocol (rules, warning...)

how a procedure was done - procedural recount (experiment report...)

one type of thing — descriptive
reports (not sequenced in time) < different types of things - classifying
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evaluating
expressing feelings about a text - personal response
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interpreting the message of a text - interpretation

Um fichamento de leitura e uma resenha correspondem a géneros avaliativos. Possuem
como caracteristicas comuns a exposi¢cdo de uma informacéao e sua interpretagdo. Como tra-
¢os distintivos, a expressao de percepgdes acerca de uma leitura é associada as resenhas,
enquanto espera-se que a descrigdo de um texto deve prevalecer em um fichamento. Em am-
bos os exemplos apresentados, prevalece a exposicao de ideias dos textos-fonte. Ao priorizar
reportar o conteudo lido, o propdsito dos estudantes limita-se a comprovar que leram e reali-
zaram a tarefa solicitada de produzir um texto. Quanto a produgao dos géneros, reconhecendo
as limitagdes da nossa amostra, a qual € apenas um recorte de uma pesquisa mais ampla,
questionamos: além da instrugao recebida para a produgao, houve alguma pratica do género
prévia a sua elaboracédo? Os estudantes tiveram acesso a mais informagdes quanto ao formato
desses textos, por exemplo, seguindo uma pauta de avaliagao? Como a produgéo desses gé-
neros se insere no programa da disciplina? Tal como exposto anteriormente, a produgao des-
ses géneros envolveria a conexao entre a compreensao e a produgao dos recursos da lingua
para a conformacdo desses géneros. De acordo com as caracteristicas identificadas nas duas
producdes, poderiamos estar diante de respostas que, embora se distanciem dos géneros,

garantem o cumprimento de tarefas de escrita.
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Usos da escrita em PLA por hispanofalantes na universidade

Com relagao aos recursos linguisticos, os quais sdo também discursivos na perspectiva da
LSF, o primeiro aspecto que observamos se relaciona com a organizacdo metafuncional das
clausulas dos textos. Para a abordagem de géneros da LSF, lingua (gramatica) e significado
(semantica) estao inter-relacionados (Caffarel, 2006, p. 5). As clausulas, isto &, as unidades de
significado, refletem como a forma da lingua - sua organizagdo metafuncional - esta orientada a
suas diferentes fungbes (Hasan, 2014, p. 7). As metafungdes estdo presentes de forma simulta-
nea no texto, sem que haja uma hierarquia entre si. Apresentam-se configuradas da seguinte
forma: a) padrdes linguisticos orientados a metafungéo ideacional, relacionado com a variavel
do registro campo, em que participantes, processos (verbos) e circunstancias se organizam nas
clausulas; b) padrdes linguisticos orientados a metafungao interpessoal, relacionados com a va-
riavel do registro teor, referindo-se a adequagao dos papéis dos interlocutores; c) padrdes lin-
guisticos para a organizagao textual na organizagao de informagdes ja conhecidas e apresenta-
¢ao de informagdes novas, relacionada com a variavel do registro modo. Em ambos os exemplos,
os estudantes séo capazes de estruturar seus textos em clausulas e relaciona-las, com mais ou
menos sucesso, em suas producdes. De fato, a maior cercania ou a maior distancia aos padroes
de géneros fichamento de leitura e resenha podem também ser avaliadas a partir de uma analise
da organizacao das clausulas.

Ao apresentarmos dois exemplos de textos produzidos por estudantes de niveis de proficién-
cia em PLA também diferentes, temos como resultado o emprego de recursos linguisticos que

vao de usos mais proximos da oralidade, como em:

Exemplo 1: “as pessoas compreendem o texto sem nenhum problema” (Quadro 1)

a usos mais proximos ao contexto académico, com o emprego de nominalizagdes, como em:

Exemplo 2: “Tanto a mudanga linguistica como a fala oferecem a possibilidade de

dar explicagdo aos fenémenos da linguagem” (Quadro 2)

Cabe destacar neste ponto que o desenvolvimento da escrita, assim como o da oralidade,
nao requer apenas o dominio de uma sintaxe avangada, com a inclusao de estruturas complexas
e adequacgao gramatical (Byrnes, 2013). Ambas modalidades apresentam um organizagao lin-
guistica complexa e sistematica, orientadas a produzir diferentes significados. Enquanto a orali-
dade se relaciona com eventos concretos, em série — dizer, fazer, acontecer, sentir — a escrita
esta orientada as entidades, as coisas, a abstracdo de ideias. Esta em continuo desenvolvi-
mento, requer instrugdo, compreensao e pratica em contextos instrucionais.

O ultimo aspecto relacionado com os recursos linguisticos que abordamos no presente tra-
balho é a proximidade entre espanhol, a primeira lingua dos estudantes, e portugués, lingua

adicional. Ao longo de mais de trés décadas de publicagdes e pesquisas nas areas de ensino e
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de pesquisa em PLA para hispanofalantes (Almeida Filho, 1995; Fernandez-Rodriguez, 1998;
Ferreira, 1998; Grannier, 2002; Judice 2002; 2013; Ortiz-Alvarez, 2002; Dell'Isola, 1995) ndo ha
duvidas de que a convivéncia entre espanhol e portugués em contextos formais, universitarios,
requer abordagens especificas fundamentadas na compreenséo e na produgao de géneros. Tal
fato parece ser consenso entre pesquisadores e professores, no entanto, propostas que atende-
riam, de forma geral, a contextos académicos ndo séo frequentes. Com algumas excegdes®, a
analise de erros ganha a atencao dos professores, os quais enfocam os textos dos estudantes a
partir dessa perspectiva. Assim, nas avaliagées de textos séo identificadas inadequagdes léxico-
gramaticais, sejam essas referentes a presencga da L1 ou indicadores do nivel de proficiéncia em
PLA dos estudantes. Os exemplos apresentados anteriormente contém ambas possibilidades,
caso o leitor queira centrar-se nesse ponto. De acordo com Schleppegrell, ainda que os estu-
dantes corrigissem essas inadequagdes, segundo sugestdes de seus professores, os géneros
fichamento ou resenha careceriam de revisdes quanto aos seus propositos, etapas e usos do
PLA enquanto interagbes préprias da universidade.

A precisao gramatical é parte do género produzido, ja que essa responde aos propdsitos comu-
nicativos aos quais o texto esta orientado (Schleppegrell e Colombi, 2002). Separa-la da apren-
dizagem da estrutura e dos requerimentos exigidos pelos géneros ndo contribui para sua articu-
lagdo com os conteudos das disciplinas. Por sua vez, o trabalho com os conteudos das discipli-
nas sem a articulagdo com a compreensao e com a pratica dos recursos linguisticos que os
conformam, resultara em na abordagem ja discutida das tarefas de escrita, onde somente espe-
ram-se respostas corretas para uma boa avaliagdo das tarefas. Considerando um curriculum
universitario orientado ao desenvolvimento de linguas (L1 e/ou LA), a escrita deve estar relacio-
nada com conteudos especificos da area de formagéo, com a linguagem prépria dessa area de
conhecimento (Schleppegrell, 2004), com a LA e com o uso de recursos linguisticos que garan-
tam ao estudante competéncia para compreender, praticar e participar do registro académico ao
longo de sua formagéo.

Ao valorizarmos a participagdo do estudante universitario em interagdes estruturadas no re-
gistro académico, defendemos que o desenvolvimento de sua aprendizagem passa pelo desen-
volvimento da linguagem. Oferecer oportunidades e experiéncias com usos académicos da L1 e
da LA ndo é somente um treinamento para o uso de uma lingua padréo, mas apoia-los a usar
formas da(s) lingua(s) que os apoiardo em suas interagdes em diferentes contextos (Pessoa,
2010). De modo concreto, podemos nos referir as interagdes profissionais em que espanhol e
portugués se relacionam. Apesar de ndo contarmos com dados acerca de quantos sado os estu-
dantes latino-americanos matriculados em cursos de graduagao e pds-graduagio diretamente

relacionados com a formagéao em linguas, o referido par esta amplamente presente nos contextos

3 Como exemplo de livro didatico para o ensino e a aprendizagem de PLA, a publicagdo Mano a Mano: Portugués para
falantes de espanhol, apresenta um trabalho com a lingua articulado com os géneros textuais: Bizon, A. C.; Patrocinio,
E. M. F,; Diniz, L. R. A. (2021). Mano a mano: Portugués para falantes de espanhol. Routledge, v. 1 e vol. 2. Como
exemplo de andlises tedrico-metodoldgicas para professores de portugués (L1), Rottava e Santos (2018) conceitualizam
e descrevem os efeitos das metaforas gramaticais em textos académicos de estudantes brasileiros.
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universitarios do Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai, Peru, Chile, Coldmbia e México, por men-
cionar alguns exemplos. A presencga de espanhol e portugués na educacao terciaria € importante
para a construcao de relagdes de cooperacao entre os paises, as quais se concretam por meio
de acordos comerciais e econdmicos. Instituicdes universitarias se valem de politicas linguisticas
mais ou menos explicitas (Diniz, 2020) derivadas das necessidades geradas no dmbito politico
dessas relagbes para o estabelecimento de objetivos educacionais com a difusdo cultural, ma-

nutengao e a divulgacao de suas linguas (Almeida e Belfort Duarte, 2010, p. 15-16).

Tarefas para quem ensina a escrita em PLA a hispanofalantes na universidade

Juntamente com a leitura, a escrita € o meio pelo qual os estudantes demonstram que apren-
deram e sao avaliados quanto ao dominio da LA e dos conteudos de sua formagéo. Escrever em
LA na universidade é parte da sua aprendizagem e desenvolvimento linguistico. Requer o em-
prego de recursos linguisticos proprios que obedecem tanto a padrées discursivos de uma area
de conhecimento como dos géneros textuais que a conformam.

A complexidade envolvida nesse processo nao pode ser atribuida somente a falta de experi-
éncia com a linguagem académica, pois é na universidade que seus padrdes linguisticos estardo
presentes e devem, de fato, ser desenvolvidos. Prévio a essa experiéncia, os estudantes tiveram,
igualmente, que aprender outros géneros tipicos de seus processos educativos. Igualmente, ndo
¢é suficiente limitar sua analise ao dominio léxico-gramatical dos estudantes na LA. Sendo assim,
as tarefas de quem aprende a escrever em LA na universidade envolvem experiéncias de letra-
mento avangado que seguem um curso nao linear, gradual, da teoria a pratica, isto é, do reco-
nhecimento de padrdes, a producgéo e reflexdo acerca das relagdes entre contexto e género
(Schleppegrell e Colombi, 2002)

As tarefas de quem ensina a escrita em PLA, como lingua e como conteudo, envolvem a
compreensao tedrica acerca dos géneros, do desenvolvimento do letramento avangado (Schlep-
pegrell e Colombi, 2002; Schleppegrell, 2006) e o dominio de abordagens pedagdgicas apropri-
adas para a educagao terciaria. Um exemplo de como articular esses desafios esta descrito na
pedagogia baseada em géneros (Rose, 2012; Rose e Martin, 2012; Acevedo e Rose, 2017).

Permanecem validos, mesmo em tempos de uso de programas de inteligéncia artificial e fer-
ramentas virtuais para auxiliar a producao textual (Anson e Straume, 2022), os postulados da
Pedagogia de Géneros e as recomendagdes referentes a integragdo do desenvolvimento da es-
crita articulado com o conteudo; o estabelecimento de um conjunto de tarefas de escrita ajusta-
das ao nivel de proficiéncia dos estudantes, com uma adequada descri¢cao dos recursos linguis-
ticos que estarao presentes em tais tarefas, e o desenvolvimento de procedimentos e instrumen-
tos de avaliagdo que permitem observar a aprendizagem da(s) lingua(s) e dos conteudos curri-
culares (Byrnes, 2009, p. 51).

As tarefas para quem ensina a escrita com vistas ao letramento académico em PLA visam

coeréncia entre a metodologia de ensino e de avaliagado da producgao textual, reconhecendo
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que aprender conteudos por meio da leitura e da escrita é também a aprendizagem de formas
mais elaboradas de usos da lingua. Com a escrita em LA na universidade, esperamos mais
que respostas a perguntas ou a realizacao de tarefas especificas, associadas ou separadas
da pratica de estruturas na LA. Aceder a um registro de lingua que permite produzir significa-
dos em contextos variados, educacionais, institucionais, sociais e profissionais é parte do pro-

cesso formativo individual.
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CAPITULO 3

A dimensao sociolinguistica na graduacao
em portugués como lingua estrangeira:
uma perspectiva critica

Natalia Ricciardi

Este trabalho visa apresentar uma reflexao sobre a formagéo sociolinguistica de professores
de portugués lingua estrangeira (PLE) a partir de uma perspectiva interdisciplinaria, critica e
emancipatéria. O estudo surge como resultado da experiéncia de ministrar a disciplina Lingua e
Gramatica Portuguesa Il1* correspondente ao terceiro ano de Bacharelado, Licenciatura Plena e
Graduacgado em Tradugao de Portugués da Universidade Nacional de Rosario, em que explora-
mos as formas de abordagem da dimensao sociolinguistica no processo de apreender das dife-
rentes variedades do portugués. Trazemos o referencial tedrico-conceitual da analise do discurso
(Arnoux, 2019; 2021); da perspectiva critica e decolonial na formagéo de professores de linguas
(Lander, 2000; Mignolo, 2008; Kubota, 2004); da sociolinguistica critica situada na América La-
tina (Bagno, 2006, 2007; Zavala, 2019, 2020) e do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2004). Propomos revisar as nog¢des de norma e norma padrao (Bagno, 2007; Faraco, 2008) a
partir de uma perspectiva critica, atentando para a nocado de adequacéo linguistica (Flores e
Rosa, 2015) e de ideologias linguisticas (Del Valle, Gabriel-Stheeman 2004; Zavala e Ramirez,
2021). Dessa forma, aceitamos a coexisténcia de mdltiplas gramaticas que correspondem as
diferentes “normas” ou formas exemplares (Coseriu,1990) de realizagao do portugués, cada uma
das quais responde a variedades proéprias, podendo julgar-se, de acordo com a tradicdo comu-
nicativa, como “apropriada ou ndo” para determinada situagdo. A partir de um questionamento
reflexivo desses pressupostos, propomos fornecer subsidios tedricos e metodolégicos que esti-
mulem a formacao critica e situada de futuros professores, tradutores e pesquisadores de portu-

gués como lingua estrangeira.

4 A disciplina é ministrada, desde 2015, pelas professoras doutoras Natalia Ricciardi, autora do presente artigo, e
Virginia Rubio Scola, professora adjunta. Ambas desenvolveram em forma conjunta todas as ideias e propostas
didaticas aqui discutidas.
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Introducao

A disciplina Lingua e Gramatica Portuguesa Ill forma parte do plano de estudos do Bachare-
lado, Licenciatura Plena e Graduag&o em Tradugdo de Portugués da Universidade Nacional de
Rosario, ministrada no terceiro ano dos cursos e tem duracdo de um ano letivo. Dentre seus
principais objetivos, a disciplina visa dotar o/a futuro/a professor/a, pesquisador/a e/ou tradutor/a
das ferramentas necessarias para ampliar e aprofundar a sua competéncia comunicativa na lin-
gua portuguesa, através do desenvolvimento integrado das habilidades de compreensao, ex-
pressao e interacao escrita e oral de diversos géneros textuais pertencentes aos ambitos jorna-
listico, de divulgagao de informagéao atual e de divulgagao cientifico-académica em meios digitais
e redes sociais. Acompanha esse objetivo geral o de promover um olhar critico sobre os fenéme-
nos linguisticos, reconhecendo a sua ligagao intrinseca com a sociedade, a partir de uma pers-
pectiva glotopolitica®, partindo da leitura critica e comparativa de textos tedricos e da analise de
diversos textos empiricos pertencentes a diversos géneros, promovendo assim o letramento cri-
tico e o multiletramento. O programa divide-se em cinco unidades tematicas que abordam os
diferentes fendmenos fono-morfossintaticos do portugués em suas variedades dialetais e socio-
letais. Com isso propomos, a partir de uma perspectiva critica e pds- estruturalista, problematizar
categorias de lingua, norma, norma culta e norma padréao, norma nao padrao, gramatica(s), texto,
discurso e género textual a partir de uma perspectiva que promova o reconhecimento de estru-
turas sociais desiguais e de variedades sociais de uso da lingua que, muitas vezes, sdo alvo de
preconceito linguistico na medida em que n&o se ajustam ao “padrao” linguistico.

No presente capitulo iremos refletir, em primeiro lugar, sobre a necessidade de incorporar
uma perspectiva critica e decolonial na formagéo de professores de linguas. A seguir, propomos
elencar sucintamente uma série de reflexdes tedricas em torno das nogbes de sociolinguistica,
sociolinguistica critica, ideologias linguisticas, norma padrao, portugués vernaculo e norma nao
padréo e, intrinsecamente vinculadas a todas elas, a no¢ao de ideologias linguisticas, para final-

mente ilustrar o trabalho docente com alguns exemplos de aplicagéo pratica em sala de aula.

Formacao de professores de linguas a partir

de uma perspectiva critica

A formagéo dos professores de portugués como lingua estrangeira atravessa hoje diversos desa-
fios. Na Argentina foi aprovada em 2009 a Lei N° 26.468 que instava a oferta obrigatéria de portugués

em todas as escolas de ensino médio até 2016. Apesar disso, até hoje a oferta de PLE n&o

5 A perspectiva glotopolitica pretende desvendar as relagdes de poder que subjazem as linguas e aos usos linguisticos.
Nesse sentido, seus objetos de analise ultrapassam as agbes conscientes e planejadas que visam organizar a vida
linguistica da sociedade, mas também qualquer agdo na que os sujeitos se manifestam sobre as linguas, os dialetos, os
grupos sociais e os usos da linguagem (Arnoux e del valle, 2010)
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ultrapassa a quantia de 1% nas escolas publicas nas provincias de Buenos Aires, Cérdoba e
Santa Fe (Rubio Scola, 2023). Observamos também uma necessidade urgente de atualizagdo
permanente dos planos curriculares orientados a formacao de um educador que promova pro-
fundas mudancgas (Rodriguez, 2017). Esta atualizagéo curricular deve incorporar aspectos vin-
culados ao multiletramento e ao letramento digital (Rojo e Barbosa, 2015), as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgao (TIC), as Tecnologias da Aprendizagem e do Conhecimento (TAC)
e as Tecnologias do Empoderamento e a Participagdo (TEP), bem como enfocar perspectivas
interdisciplinares, que priorizem os Direitos Humanos, a Interseccionalidade (Crenshaw Williams,
2012) e a educacgao antirracista a partir de uma perspectiva critica do ensino (Loango, 2021).

Para repensar uma verdadeira reforma curricular € necessario assumir, em primeiro lugar,
que em geral a formacgao de docentes de linguas estrangeiras esta atravessada por um multicul-
turalismo neoliberal e eurocéntrico (Kubota, 2004) em uma articulagéo historica, social e politica
atravessada pelo questionamento as multiplas formas de opressao em face a uma “sociedade
moderna” naturalizada como forma de vida superior que pressupde a primazia do mercado e
suas leis. O neoliberalismo como modelo civilizatério se manifesta nos discursos e abraga valo-
res em torno do ser humano, do conhecimento, da riqueza e da histéria (Lander, 2004) que
acentuam as desigualdades sociais - proprias da contradicao da globalizagao - localizagéo, na
medida em que impde uma forma Unica e universal forma de pensar e viver governada pela
supremacia do mercado. A partir da critica a regulagao social capitalista coerente com o pensa-
mento decolonial (Castro Gomez, 2007; Mignolo, 2008; Walsh, 2005), é necessario incorporar
as demandas de povos e grupos sociais desatendidos por séculos. Como mencionamos em tra-
balhos anteriores (Ricciardi, 2023), o aumento de manifestagdes de racismo e discriminagéo,
especialmente em paises do primeiro mundo, para com a populagao negra, latina, migrante,
feminista e LGTBQ+, potencializou os movimentos de reivindicagao dos direitos (humanos, terri-
toriais, trabalhistas) e especialmente na América Latina os direitos linguisticos de povos histori-
camente subalternizados (Amordés-Negre, Garcia Molins, Zimmermann, 2017). Nesse sentido,
acreditamos, junto com Garcés (2007), que a colonialidade do saber se manifesta especialmente
nos processos de subalternizacdo linguistica e epistémica e que se trata de uma forma de repro-
ducéo das condi¢des coloniais de dominagdo nos espacos legitimados para produzir conheci-
mento e nas linguas em que o conhecimento valido é produzido. Todo conhecimento produzido
nas margens e / ou em linguas minoritarias ou variedades subalternizadas carece de valor em
relacdo ao conhecimento produzido em linguas hegemoénicas: “De igual manera, las lenguas
habladas en dichas periferias no tienen valia expresiva del conocimiento objetivo. La diferencia
colonial ha constituido al otro como un diferente no valido” (Garcés, 2007, p.224).

Nesse contexto de neocolonialismo e de lutas de reivindicagéo e reconhecimento de grupos
historicamente desfavorecidos revitalizamos as pedagogias criticas na esteira dos trabalhos
de Paulo Freire (2012a, 2012b, 2014) como politicas educativas e culturais que ultrapassam a
nogéao classica do processo de ensino e aprendizagem e que permitem superar a concepgao

eurocéntrica de transmisséo de conhecimento: nessa visao disruptiva os saberes se constroem
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“siempre desde y con Ixs de abajo como lugar, postura y apuesta politicas, epistémicas y exis-
tenciales, de vivir (in-re)surgiendo” (Walsh, 2017, p.11). Nesse caminho propomos a releitura
critica que Alonso (2020) faz dos modelos educativos de “adequacéo linguistica”. Em outras pa-
lavras, a convic¢ao de que, ainda que todas as variedades socioletais sejam validas do ponto de
vista cientifico, existem registros “adequados e inadequados” dependendo do contexto de uso.
De acordo com esta tradi¢cdo, a variedade padrao seria mais adequada a uma entrevista de tra-
balho e os estudantes deveriam adquiri-la, dentre tantos outros repertérios que garantiriam uma
insercao social bem-sucedida.

Nao obstante, como afirma Zavala (2019), é desejavel que os alunos ampliem seu conheci-
mento linguistico e dominem diferentes repertérios a fim de adequar-se a diversas rotinas de
interacao social. Numa pratica educativa realmente emancipatéria e em condi¢des de igualdade,
os docentes deveriam conhecer os repertorios que os estudantes ja trazem como parte de sua
prépria histéria familiar, seu contato com comunidades outras e grupos sociais outros em que
interagem habitualmente. “Esto implica dejar de enfocarnos solamente en la forma correcta y
‘apropiada’ del lenguaje e intentar movernos a través de las fronteras discursivas” (Zavala, 2019,
p.348). Flores e Rosa vao além e concluem que as abordagens baseadas na nogdo de
“adequagao linguistica” desconsideram que em todas as praticas linguisticas existem pessoas,
corporeidades, e que muitas vezes esses corpos sao racializados, carregando “ideologias que
enmarcan a las poblaciones y personas racializadas como comunicativamente desviadas y defi-
cientes antes de su produccion linguistica” (Flores e Rosa, 2023 p.2), pressupondo que certas
caracteristicas fisicas, sociais, e de origem determinam de que forma ser&o ouvidos e interpre-
tados. Os autores argumentam que um ouvinte branco continuara, sempre, a perceber as prati-
cas linguisticas desses grupos de forma racializada, desviada e errada.

Complementando essa visao critica, a analise do discurso como uma corrente ampla que
envolve diversas perspectivas que lidam com a discursividade mas também como pratica inter-
pretativa interdisciplinar e critica na qual convergem diversos saberes (Arnoux, 2019e) propor-
ciona mecanismos de exploracdo que permitem desvendar relagdes de poder implicitas nos dis-
cursos através da revelagao de... “marcas de um sujeito que, além de seu devir pessoal, esta
“sujeito” a regularidades das formagdes discursivas as que ele pertence” (Arnoux, 2021, p.14,
tradugdo nossa).

Ora, no quadro de formagao de professores de portugués cuja lingua materna néo é o portu-
gués, é claro que é desejavel um dominio amplo dos repertérios linguisticos, bem como uma
consciéncia dos usos adequados a certas formas de interagéo, géneros e situagdes de comuni-
cacao. Porém, a consciéncia da existéncia de ideologias sociolinguisticas na base da associagao
imediata de uma certa forma de usar a linguagem com caracteristicas, muitas vezes, pejorativas
(Zavala, 2021), deve ser trabalhada em sala de aula ao mesmo tempo em que se desenvolvem
as variedades dialetais, socioletais e idoletais. Para isso, consideramos necessario, nesse ponto,
discutir alguns conceitos basicos de sociolinguistica a fim de nos posicionarmos em uma corrente
critica que proporcione subsidios para a formagao de futuros professores cientes das desigual-

dades sociais e militantes da justica social através do ensino da lingua. Esse posicionamento
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nos torna sensiveis e criticos para com as desigualdades, e de acordo com Arnoux, ao analisar-
mos os discursos de forma critica, desenvolvemos uma pratica com fun¢ao militante, sensivel a
reivindicagdes sociais, apoiando assim a luta de grupos minorizados ou subalternizados (Arnoux,
2021, p.30).

Discutindo algumas nog¢oées vinculadas a Sociolinguistica

A Sociolinguistica € uma vertente da Linguistica que estuda as mudangas que pode sofrer
uma lingua partindo da premissa de que a lingua é heterogénea e variavel e que a mudanga
linguistica s6é pode ser entendida e explicada quando estudada em estreita relagdo com a socie-
dade. Em seus primérdios, nos Estados Unidos na década de 1960, os cientistas da linguagem
se interessaram em analisar sistematicamente a variagéo linguistica e os fatores que influiam
nessa mudanga. A obra fundacional de William Labov, Sociolinguistic patterns (1972) propunha,
desde uma perspectiva positivista, descritiva e quantitativa, uma analise sistematica das muda-
ngas linguisticas do inglés falado em contextos urbanos em Nova lorque. A corrente laboviana
desenvolveu correlagdes estatisticas sistematicas entre a variagdo observavel no sistema -a ni-
vel fonoldgico, morfolégico ou sintatico- e variaveis sociais como género, idade, classe ou per-
tencimento a um determinado grupo social, constituindo-se essas mudangas em padrbes socio-
linguisticos da comunidade estudada. Ora, tal como analisam Nifio-Murcia, Zavala, e De los He-
ros, a relagao entre lingua e sociedade nem sempre foi abordada em toda sua complexidade. A
partir de uma perspectiva critica, os autores destacam que os estudos sociolinguisticos classicos
desestimaram a dimenséo ideoldgica que atravessa as escolhas linguisticas. Em particular, a
sociolinguistica classica tem concebido, a partir de uma perspectiva positivista e determinista, as
relacdes de poder entre os grupos sociais, bem como as variaveis que intervém nas relacdes
desiguais (raga, género ou etnia) como categorias estanques preexistentes aos usos linguisticos.
Em outras palavras, existiria uma relacao direta entre a combinacgao de certas variaveis (mulher,
negra, iletrada, por exemplo) e determinada variedade linguistica. Isto supde a existéncia de
estruturas hierarquicas imutaveis que determinam os usos linguisticos, em outras palavras, o
sujeito ja esta determinado por conta da sua procedéncia. Para Nifio-Murcia, Zavala, e De los
Heros, (...) “el riesgo consiste en asumir una visién deterministica del cambio social, ademas de
dar por sentada la existencia de grupos sociales como previos a la practica discursiva” (2020,
p.22). Os autores afirmam que uma Sociolinguistica critica, entretanto, observa a circulagéo do
poder, como categoria dindmica, no transcurso das interagdes. Para isso é necessario considerar
a pratica discursiva como objeto de estudo, pois ela vai revelar como a ordem social é mantida
ao se reproduzirem vinculos sociais que envolvem relagbes de poder.

Uma perspectiva critica da sociolinguistica deve incorporar também a analise das relagdes
entre os usos da linguagem e as estruturas desiguais de poder: para isso, € fundamental incor-

porar a nogao de ideologias linguisticas (Zavala e Ramirez, 2021). Entendidas como uma rede

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION | UNLP 43



PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA EM CONTEXTO ACADEMICO — C. KIRSCH PFEIFER Y G. NUNES DE CASTRO (COORDENADORAS)

complexa de ideias, apreciagdes, convicgdes sobre o valor simbdlico das linguas (alegres, agres-
sivas, simples, complexas, corretas, incorretas), essas ideologias estdo na base das atitudes
perante as linguas / variedades e seus usuarios, provocando a associagéo direta entre determi-
nada variedade ou forma de falar e certas caracteristicas socioculturais (pobre, iletrado, letrado,
rico, feminista, jovem, velho). Apesar dessas ideologias pertencerem ao dmbito cognitivo, posto
que normalizam uma relagédo coerente entre linguagem e pertencimento sociocultural, elas se
produzem e reproduzem no ambito material das praticas da linguagem (Del Valle, Gabriel-Sthee-
man, 2004). Nesse sentido, € comum que determinados recursos linguisticos sejam automatica-
mente vinculados a outros fendmenos de ordem social e histérica. “Es de esta manera como se
construyen las ideologias linguisticas o las valoraciones sobre el lenguaje, que siempre camuflan
ideologias de otro tipo y que estan estrechamente vinculadas con el poder” (Irvine, 1989; Kros-
krity, 2000; Woolard, 1998; Rosa y Burdick, 2017, citado em Zavala, 2019, p.350).

Essas ideologias linguisticas estdo na base do senso comum® sobre as linguas e seus usua-
rios apesar de sabermos que, do ponto de vista cientifico, todas as linguas e suas variedades
sdo legitimas, o que elimina nogdes de linguas mais ou menos corretas, mais ou menos desen-
volvidas ou toscas, mais ou menos puras. Todas as linguas e suas variedades respondem a um
conjunto de regras que regem seu funcionamento e fazem com que certos fenbmenos sejam
percebidos, compreendidos e utilizados pelos falantes de uma comunidade de forma regular e
espontanea. Nesse sentido, de acordo com Bagno (2007, p.42), regra é “tudo aquilo que revela
uma regularidade”, em outras palavras, tudo aquilo que alguém escreve ou diz em uma lingua
ou variedade respondendo a uma previsibilidade e uma légica coerente. Nos referimos, nesse
sentido, a uma “norma”, em termos coserianos, como aqueles usos mais caracteristicos e recor-
rentes de uma lingua em uma determinada comunidade de fala, um sistema estavel, com suas
préprias normas, leis e excegdes. Em termos do autor: “(...) a realizagao coletiva do sistema, que
contém o sistema em si e, ao mesmo tempo, os elementos funcionalmente nao pertinentes, mas
normais no falar dessa comunidade ...” (Coseriu, 1973, p.97, tradugdo nossa; grifo nosso).
Nesse sentido, todas as realiza¢gdes normais, ou todas as variedades, possuem uma gramética,
quer dizer, um conjunto de regras que regem o uso de forma légica e previsivel pois “nao existe
gramatica fora da lingua” (Antunes, 2014, p.25). O problema, como afirmam muitos autores cri-
ticos do ensino da gramatica na escola (Bagno, 2007; Faraco, 2008; Antunes, 2007) € acreditar
que as Unicas regras gramaticais validas sdo aquelas representadas pelo recorte de gramatica
normativa, aquele “conjunto de normas que regulam o uso da norma culta” (Antunes, 2007, p.30).
De acordo com a autora, essa gramatica ndo abrange toda a realidade de uma lingua, representa
um modelo idealizado e se equipara a usos prestigiados socialmente considerados, portanto,
aceitaveis, corretos, puros, compreensiveis. Nesse ponto de vista, a ideia de que s6 a norma

culta segue uma série de regras gramaticais seria, pelo menos, reducionista.

8 Marcos Bagno contrapde as ideias de caracter cientifico sobre a lingua, isto €, quando certas afirmagdes s&o o resultado
de investigagdes empiricas, a nogéo de “o senso comum sobre as linguas”, quer dizer, o conjunto de ideias, valoracdes,
mitos e preconceitos sobre as linguas e seus falantes, que sdo produto de crengas enraizadas ao longo do tempo (Bagno,
2007, p.27-29, destacado nosso).

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION | UNLP 44



PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA EM CONTEXTO ACADEMICO — C. KIRSCH PFEIFER Y G. NUNES DE CASTRO (COORDENADORAS)

Porém, a educagéo linguistica no Brasil priorizou o dominio da norma culta através da me-
morizagcao e mecanizagao de regras, nomenclaturas e classificagdes, geralmente descontextua-
lizadas, desconhecendo que os alunos ja chegam na escola com um conhecimento explicito da
gramatica da lingua que falam, uma gramatica internalizada, uma intui¢ao linguistica que permite
a qualquer falante se comunicar seguindo determinadas tradigbes de organizacao linguistica
(Antunes, 2014). Na presente reflexdo, acreditamos que essa tradigao de ensino linguistico que
prioriza a norma culta pode ter sido replicada ainda com mais forga na formacao de professores
de portugués lingua estrangeira. Nao rejeitamos, de forma alguma, a formagéo de profissionais
da lingua baseada no dominio dessa norma. Defendemos, no entanto, a ideia de uma formagéo
heuristica, decolonial e emancipadora que proporcione aos futuros profissionais as ferramentas
tedricas que lhes permitam identificar as regularidades das diversas normas do portugués, -sua
norma padrao e o “portugués n&o padréo” (Bagno, 2006), a fim de compreenderem criticamente

os fenbmenos linguisticos das diferentes gramaticas desta lingua.

Proposta didatica

Géneros textuais e heterogeneidade da lingua

Partimos da perspectiva epistemoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart,
2004) para entender a linguagem como atividade social discursiva. As interagdes verbais, por-
quanto atividade social, apresentam regularidades e se materializam em textos e discursos si-
tuados. Essas regularidades permitem agrupar as interacdes em modelos relativamente esta-
veis, 0s géneros textuais, que ao serem produtos sociais, se modificam com o tempo. De acordo
com esta corrente, todo texto empirico é resultado de um duplo processo de adocédo, de um
formato para uma determinada situagao e de uma adaptagéo que o sujeito faz desse formato de
acordo com os parametros situacionais (lugar, momento, interlocutor, relagéo hierarquica entre
os falantes) e representagdes internalizadas da sua propria situagédo e experiéncias, dando como
resultado um texto singular com caracteristicas préprias. Cada texto €, entdo, um objeto concreto,
apreensivel, Unico e empirico. Nessa perspectiva, consideramos que o estudo dos géneros tex-
tuais contribui para a compreenséo do funcionamento social da linguagem e das formas socio-
linguisticas materializadas em cada texto singular. Ao analisar os diferentes géneros textuais e
as interagdes concretas nas que eles se manifestam, é possivel observar como a linguagem €&
utilizada para construir realidades, identidades e definir relagdes. Quando nos adaptamos a uma
determinada situagdo através da escolha de um género textual, ndo s6 estabelecemos uma
forma de comunicagdo que julgamos adequada, mas também ativamos uma certa imagem de
ndés mesmos que queremos que seja transmitida, negociamos sentidos de forma a estabelecer

um tipo de relacionamento com o outro e construir identidade social e linguistica.
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Nessa concepgao interacionista da linguagem, a gramatica se constitui nas atividades verbais,
nos textos produzidos pelos falantes. Os usuarios vao criando e consolidando o que, nos diferentes
grupos, vai funcionando como “norma”, quer dizer, como uso regular, habitual, costumeiro (Antunes,
2014). Apesar de observarmos, junto com Navarro (2019), certas limitagbes na perspectiva do ISD
dado o carater um tanto inflexivel do modelo tedrico e a especificidade técnica de sua terminologia,
0 que pode dificultar o didlogo com outras teorias, além do fato de ter sido desenvolvida, em seus
primérdios, como uma pedagogia escolar para o ensino da lingua materna na educacgao basica, ainda
acreditamos que refletir sobre géneros textuais e as manifestagées concretas em textos empiricos
contribui para a apreenséo da heterogeneidade da lingua. Ao contrario de ser arbitraria ou fortuita,
essa heterogeneidade pode ser explicada, estruturada, e responder a légicas de funcionamento; ela
esta condicionada linguisticamente e extralinguisticamente. No primeiro caso, a variagao linguistica
pode ocorrer por fatores internos ao sistema que determinam mudangas, como € o caso do som do
[X] (a variante x) em portugués e suas diferentes manifestagbes (variaveis). Assim, no vocabulo
enxugar o [x] tera o som /[/ ao passo que em exame o [x] devera ser pronunciado /z/. Existem também
fatores extralinguisticos, como o fator geografico, que também determinam a mudanga linguistica. Se
observarmos a palavra expectativa, um falante da variedade geografica da cidade de Sao Paulo, no
Brasil, produzira a letra [x] com o som /s/, enquanto um falante da variedade geografica do Rio de
Janeiro produzira um som diferente para o mesmo fonema [x]: o som /. Os sociolinguistas reconhe-
cem diferentes fatores extralinguisticos, além do geografico, que determinam a mudanga linguistica
(em termos sociolinguisticos, a variedade): Bagno (2007) identifica e descreve a variedade geografica
ou dialetal, também chamada de dialeto; a variedade social ou socioletal, também chamada de so-
cioleto; variedade no tempo ou cronolégica, chamada de cronoleto e, por fim, a variedade individual
ou idioleto, quer dizer, o uso diferenciado que um mesmo falante faz da lingua de acordo com as
diferentes situagbes de comunicagio, seus condicionamentos e restricdes. Ora, no estudo de portu-
gués contemporaneo falado no Brasil, especialmente na formacgéo de professores de PLE, defende-
mos a necessidade de incorporar o estudo e a analise sistematica tanto da norma padrdo quanto do
portugués vernaculo a partir de uma perspectiva glotopolitica que contribua a desvendar ideologias
linguisticas subjacentes aos usos linguisticos. Lembremos que o termo vernaculo foi popularizado
por Labov para referir-se aquelas emissdes mais espontaneas dos falantes e menos monitoradas,
enunciadas em interagdes menos formais ou em situagdes em que o falante presta mais atencéo ao
conteudo do que a forma de sua fala (por exemplo, em um relato com uma carga emocional alta).
Essas emissdes representam, segundo os sociolinguisticas, as formas mais genuinas para estudar
as mudangas linguisticas, pois nelas emergem elementos mais inovadores e, ao mesmo tempo, se
preservam tracos conservadores (Bagno, 2006; 2007).

A seguir iremos reproduzir uma série de fendmenos do portugués vernaculo -ou portugués nao
padrédo- analisados sistematicamente em Bagno (2006; 2007; 2013). Selecionamos um recorte que
consideramos representativo a fim de apresentarmos uma amostra do trabalho proposto em sala de
aula nos cursos universitarios de portugués. A proposta didatica consiste em proporcionar diferentes
textos auténticos para que os alunos sejam capazes de identificar o género textual, as condigées de

producéo do texto, os possiveis lugares de circulacéo e, através de uma analise textual-discursiva,
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as ocorréncias que representem um “desvio” da norma padrdo, mas que respondam a norma nao
padréo do portugués vernaculo. Os alunos sdo motivados também a explicar a regularidade linguis-

tica ou a “regra” (em termos ndo normativos) que explica esse uso singular.

Quadro 1. Texto 1: alguns fenébmenos do portugués vernaculo (adaptado de: Bagno, Grama-
tica de Bolso do Portugués Brasileiro, 2013, pp. 32 -36).

a) Eliminagédo de marcas de plural redundantes. Especial- | “Os carro novo”; “As minha amiga”;
mente em sintagmas nominais, em que a marca do plural | “as garga (...) as onda™”

€ usada apenas no primeiro termo do sintagma, plurali-
zando o resto do grupo

b) Redugao do ditongo diante de consoantes: [Ey] por [E] | “Pexe”; “fexe”

c) Apagamento do [R] em final de palavra, principalmente | “Vamos janta”; “Ele vai bebé”; “Vou
em verbos no infinitivo. sai” “sei assina o meu nome™®

d) Rotacizagao do [L] nos encontros consonantais: “frauta”; “frecha”, “ingrés”
Tendéncia do portugués menos monitorado de transformar
em [R] o [L] dos encontros consonantais.

e) Emprego dos pronomes pessoais retos ele / ela/ eles / | “Eu vi ela”; “Eu conhego ele”
elas no lugar do objeto direto

Corpus de analise:

Figura 1
Chico Bento

-Género: tirinha
-Eliminagao de marcas de plural redun-
dantes (minhas nota)

' Lo o =3 ' -Rotacismo troca do L por R: (quar)

-Reducgéao de Vocé - océ - cé

- Apagamento do R em infintivos (sabé)

Nota: Retirado de: https://www.criatives.com.br/2015/08/30-anuncios-engracados-encontrados-em-supermercados/

" Da musica tradicional brasileira “Cuitelinho”, cuja letra foi em parte recolhida por Antonio Carlos Xandé e gravada

originalmente em 1974 por Nara Le&o.
8 Parte do poema “A vida na roga”’, de Cadu Lima Santos. Disponivel em: https:/letras-suigene-

ris.blogspot.com/2017/06/saloios-caipiras-cadu-lima-santos.html
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Figura 2

Absolvente

! f?:

-Género: anuincio

de supermercado

-Rotacizagéo do [L] nos encontros
consonantais. Tendéncia do portu-
gués menos monitorado de transfor-
mar em [R] o [L] dos encontros con-

sonantais (absolvente).

Nota: Retirado de: https://www.criatives.com.br/2015/08/30-anuncios-engracados-encontrados-em-supermercados/

Figura 3

Pao na chapa

-Género: anincio em comércio

Reducéo do ditongo diante de con-

soantes: [Ey] por [E] (mantega)

Nota: Retirado de perfil de Instagram: @erros_de_portugués (https.://www.instagram.com/p/2hVFgAESXb/?hl=es)

Figura 4

Cartazes em lugares publicos

R aotew O

POR FAVOR -Género: antiincio em banheiro publico

NAO ABRIR -anuncio em supermercado
0S ALHO

Eliminagao de marcas de plural redun-

oo mUIFER DA PARMIL LA,

dantes (as méo; os alho embalado)

Nota: Retirado de: https://brainly.com.br/tarefa/42122316
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Figura 5

Comentario de artigo cientifico

-Género: comentario de avaliador

Comments v X de artigo cientifico
@ Sugiro acrescentar o resumo em portugues abaixo do de -Apagamento dO [R] em fmal de
espenholy - palavra, principalmente em verbos
O resumd deve estd em 3 linguas, assim como o titulo.
Endo, indico acrescentar titulo e resumo em Lingua Inglesa no infinitivo (O resumo deve esta

também.

em trés linguas).

Nota: Exemplo préprio

E possivel observar, nos exemplos citados acima, diferentes marcas do portugués vernaculo
-ou portugués nao padrao- manifestadas em diversos géneros textuais e &mbitos sociais. A maio-
ria desses exemplos encontram-se situados em circunstancias que, em certa forma, habilitam a
ocorréncia de fendmenos considerados errados pela norma padréo, porém regulares e consis-
tentes com uma “norma” reconhecivel, costumeira e compreensivel para qualquer falante de
portugués. Chamamos a atengao para o exemplo da Fig. N°5, o comentario de artigo cientifico,
género em que se esperaria um maior grau de monitoramento e exibe, no entanto, uma marca
prépria do portugués nao padrao (a queda do [R] no final do verbo em infinitivo). Esse fendmeno
nos leva a pensar que existe uma tendéncia atual no portugués do Brasil para a apropriagao e
repeticdo de certos fendmenos n&do normativos, desestimados na escola, mas que vao ga-
nhando, porém, mais € mais espagos sociais, inclusive aqueles nos que se espera um maior
grau de formalidade ou monitoramento.

Em efeito, ndo se trata, apenas, de um “desvio” da norma-padrdo. Como foi mencionado em
trabalhos anteriores (Rubio Scola, Ricciardi, 2024), é fundamental revalorizar a dimensao cultural
na formacdo de professores de linguas partindo de uma abordagem discursiva da cultura
(Kramsch, 2014). A autora afirma que, quando ensinamos uma lingua, ndo necessariamente
mostramos os equivalentes entre as palavras, mas suas ressonancias histéricas e subjetivas
préprias de toda lingua ou variedade em um contexto situado. Zavala afirma também que € ur-
gente incorporar um processo de legitimagéo de todas as variedades socioletais que deve con-
siderar, em primeiro lugar, que existe um valor indexical de certos recursos linguisticos, em ou-
tras palavras, que a utilizagdo desses recursos em um contexto comunicativo em particular (como
nesse caso, o contexto académico) é automaticamente vinculado a representagdes sociocultu-
rais pejorativas. A autora prega por uma valorizagdo dos amplos repertérios linguisticos em va-
riadas esferas sociais, ndo apenas no dmbito familiar, mas também nos ambitos mais formais.
Encerramos a analise retomando as reflexdes de Zavala sobre a perspectiva normativa que sub-
jaz a ideia de” adequacao linguistica” que submete aos usuarios a adaptar-se a norma-padrao

para certas situagdes, naturalizando-se assim que certos registros gozam de maior prestigio do
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que outros. Partindo do seu posicionamento da sociolinguistica critica, a autora assevera que
devemos estar abertos a mudancas, ja que os usos linguisticos sao variaveis, fluidos e os regis-
tros podem misturar-se fazendo com que as regras sobre a adequacgéo ou inadequagao possam

ser questionadas (Zavala, 2019, p.356).

Conclusoes

No presente capitulo elencamos algumas reflexdes em torno da perspectiva critica na for-
macgao de profissionais de linguas, em particular, de professores de portugués na Argentina, e
destacamos algumas nog¢des da andlise critica do discurso, o pensamento decolonial e, espe-
cialmente, da sociolinguistica critica. Uma perspectiva critica na formagao profissional deve
questionar pressupostos naturalizados em diversos ambitos: o curriculo, a selegao de contetidos
e a reproducgao acritica de certos preceitos, tais como a adequacgéo ou inadequagao dos usos
linguisticos nos diferentes ambitos sociais. Desde o ponto de vista da sociolinguistica critica, ndo
se trata de desestimar a norma padrdo, mas de ampliar o repertério linguistico do estudante
apresentando-lhe as diferentes variedades do portugués, uma lingua de multiplas manifestagoes
dialetais e socioletais. Cada norma, ou realizagdo normal e esperavel do portugués em uma
comunidade de fala, possui suas regularidades internas que podem ser sistematizadas em gra-
maticas préprias. No quadro da formacédo de professores (também tradutores e pesquisadores)
salientamos a necessidade de analisar a heterogeneidade regrada mediante textos empiricos
pertencentes a diversos géneros textuais com o intuito de visibilizar as diferentes normas (usos
normais) do portugués a partir de uma abordagem critica decolonial e situada na América Latina
que contribua a desvendar ideologias linguisticas que subjazem aos usos linguisticos de classes
ou grupos diferenciados (e, muitas vezes, desvalorizados) a fim de combater o preconceito lin-
guistico. Nesse caminho, a analise do uso da linguagem em interagbes situadas possibilita ob-
servar os processos de negociagdo de sentidos, construgdo de identidades e as relagbes de
poder. Esse exercicio contribui para uma formagéo integral de futuros profissionais comprometi-
dos com as mudangas sociais € engajados no combate as desigualdades histéricas no conti-
nente. Assim, como formadores de futuros professores, nos defrontamos com a necessidade de
fomentar uma formagdo em sociolinguistica que visibilize o pluricentrismo do portugués, uma
lingua que ainda hoje se debate entre sua realidade pluricéntrica e o desejo de tornar-se uma
lingua internacional (Silva, 2018), sem deixar de visibilizar, porém, as multiplas variedades so-

cioletais que continuam a ser alvo de preconceito linguistico.
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CAPITULO 4

Traducao pedagogica e PLE: a traducao de chats
de WhatsApp como atividade didatica para

o desenvolvimento da competéncia comunicativa
em estudantes hispanofalantes

Oscar Xavier Meléndez-Robles

Introducao

O interesse em aprender a lingua portuguesa no mundo tem crescido de maneira acelerada
nos ultimos anos. O Peru, pais limitrofe do Brasil, € um claro exemplo de tal aumento da demanda
em aprender a lingua para diferentes propésitos: estudos, trabalho, viagens etc. Em consonan-
cia, Mendes (2019) afirma que a procura por/em aprender portugués tem aumentado bastante

no século XXI:

O portugués, uma lingua presente em quatro continentes, tem ultimamente an-
gariado a ateng&o de governos e instituicdes no ambito do desenvolvimento de
acbes que valorizem esse capital linguistico, sobretudo como ponte de acesso
a outros capitais importantes, como o econdémico e o politico, no cenario global
de reordenamento dos interesses e necessidades de paises e governos [...].
(Mendes, 2019, p.38)

Tal crescimento fez com que varias instituicbes de ensino superior no Peru comegassem a
incluir disciplinas optativas de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) nos diversos programas
de graduacéo. A inclusao do ensino de PLE faz com que as metodologias tradicionais de ensino
de outras linguas estrangeiras sejam repensadas. Mendes (2019) afirma que o uso de PLE pre-
cisa ser funcional, pois precisa refletir a oralidade em uso. Nesse contexto, concebe-se a lingua
como instrumento de interagédo social, em uma estreita relagéo entre linguagem e sociedade, o
que indica que o funcionalismo ultrapassa a gramatica, uma vez que a preocupagdo maior € com
a comunicacao que envolve estruturas que podem variar.

Quanto ao material didatico usado em sala de aula, Belfort-Duarte (2017) destaca que até a
década dos noventa, é possivel observar que o foco do material era o ensino generalista da
lingua, isto €, que n&o atendia as necessidades de aprendizagem e de uso especificos do idioma.
Foi s6 a partir de 2003, que foram publicados materiais com fins especificos. Além do mais, a

maioria desses textos estdo elaborados sob o viés da abordagem comunicativa com o intuito de
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satisfazer as necessidades imediatas de comunicagao dos estudantes. Isto &, desenvolver as
quatro habilidades fundamentais: compreensao auditiva, leitura, oralidade e escrita, para que,
dessa maneira, o estudante possa adquirir uma competéncia comunicativa (CM) na lingua es-
trangeira (LE).

A definigdo de competéncia comunicativa (CM) tem sido tratada por varios autores, dos
quais podemos destacar trés: Hymes (1979), por exemplo, foi um dos primeiros a considerar
que a competéncia em uma lingua nao esta apenas ligada a conhecimentos relacionados a
Iéxico, sintaxe, fonologia, etc., sendo a “capacidade de saber usar”. Em outras palavras, o
usuario sabe quando falar, com quem falar, o que falar (e o que nao falar) em determinadas
situacdes e de diferentes maneiras. Por sua vez, Almeida Filho (1997) engloba os conceitos
de competéncia e desempenho e os define como conhecimentos abstratos subjacentes e a
habilidade de uso n&o s6 de regras gramaticais como também de regras contextuais ou prag-
maticas para a construgdo de um discurso. Isto é, segundo Meyer (2013), o aprendiz precisa
assumir uma identidade que o permita utilizar a lingua portuguesa de maneira adequada ao
contexto e ao grupo em que esta interagindo.

Para adquirir tal competéncia, no caso do PLE, tem sido criadas e desenvolvidas atividades
que visam otimizar as habilidades basicas mencionadas e fazer com o que o estudante seja
competente ndo apenas em portugués, sendo em portugués brasileiro (PB). Tais atividades va-
riam e incluem desde a leitura, compreensao e produc¢édo de diferentes géneros textuais, visuali-
zagao de videos, escuta de audios e até atividades relacionadas com o desenvolvimento da
oralidade. Todas estas atividades ja presentes nos livros didaticos. Porém, um tipo de atividade
que é muitas vezes negligenciada durante as aulas de LE é a tradugéo.

Embora vista como uma atividade “proibida” em sala de aula de lingua estrangeira, esta pode
ser explorada e aproveitada no processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, a traducéo
deve ser melhor explorada dentro da sala de aula e n&o ser resumida a uma mera atividade de
transferéncia linguistica de palavras e/ou expressdes que podem surgir na sala de aula. Por
exemplo, a partir da leitura e tradugéo de dialogos de ficgéo, o estudante pode analisar as marcas
da oralidade presentes no portugués brasileiro e compara-las com as da sua lingua materna.
Além disso, ele teria a oportunidade de explorar tudo que seja referente as questdes relacionadas
com principios culturais intrinsecos, usos de ato de fala apropriados a situagdo comunicativa,
convencgdes sociais, tradicdes entre outros elementos, em ambas as linguas e culturas.

Assim sendo, neste trabalho, apresentaremos o conceito de tradugdo pedagdgica e como
esta atividade pode ser inserida nas aulas de PLE através da tradugdo de um género textual
popular no mundo virtual: chats de Whatsapp e os beneficios que esta atividade pode oferecer

para o processo de ensino-aprendizagem.
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Competéncia comunicativa em PLE

Nos ultimos anos, tem sido discutido o que e como ensinar portugués como lingua estrangeira
de forma que os aprendizes possam adquirir a competéncia comunicativa especifica no Portu-
gués Brasileiro (PB). Para tal, os estudantes precisam ter acesso a um amplo conhecimento da
lingua e como ela opera nos mais diversos contextos discursivos. Alids, ndo se trata apenas de
mostrar aspectos linguisticos, como também questdes culturais relacionadas intrinsecamente a
estes contextos.

Meyer (2013) destaca as dificuldades dos estudantes em lidar com aspectos da cultura sub-
jetiva, aquela relacionada com a identidade social de um grupo linguistico e que se manifesta
através da lingua. A autora comenta que a dificuldade surge ja que a cultura subjetiva nao € um
conteudo com regras claras e fixas que possam ser expostas, ensinadas simples de aprender.

Por exemplo, Ribeiro et al. (2018) destacam a natureza indiretiva do PB, pois encontramos
casos em que a mensagem que se quer comunicar em um enunciado nido esta contida unica-
mente na expressao, mas sim no contexto linguistico e extralinguistico que o envolve. Esse as-
pecto linguistico-cultural &, as vezes, imperceptivel para o estudante hispanofalante que, muitas
vezes, tende a comparar e estabelecer falsas semelhangas linguistico-culturais entre o portugués
e o espanhol. Nesse sentido, Meléndez-Robles (2023), em sua pesquisa sobre contextos de uso
dos pronomes obliquos da terceira pessoa, sugere o uso de material auténtico para exemplificar
aos estudantes o real uso de certas estruturas, no caso especifico desta pesquisa, os pronomes
obliquos da terceira pessoa, e as escolhas linguisticas disponiveis que os falantes nativos fazem
segundo cada contexto discursivo em que eles estiverem inseridos.

Assim sendo, um outro aspecto que merece ser explorado pelos professores e estudantes de
PLE séo as marcas da oralidade presentes nos discursos escritos em portugués. Uma conversa
entre amigos no WhatsApp apresenta inUmeros aspectos linguisticos e culturais para serem ex-
plorados e analisados. Alias, pelo fato de serem conversas espontaneas, estas mostram tragos
(orais, na sua maioria) da lingua utilizada no dia a dia por uma comunidade linguistica. Portanto,
cabe destacar a importancia de reconhecer, por parte do estudante/usuario da lingua portuguesa
(variante brasileira), tais elementos da oralidade para assim entender de maneira completa a
mensagem que esta sendo passada. Por outro lado, isto fara com que seu repertorio linguistico

se acrescente.

Género Textual: Chats de WhatsApp

Com a chegada da internet e os avangos tecnoldgicos e, de maneira mais especifica, a
criagdo dos smartphones, as relagbes, conexdes e interagdes sociais tém mudado muito nesses

ultimos anos. A criagado de novos aplicativos, cada vez mais frequente, e a mobilidade social tém
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promovido novas formas de praticas sociais e contextos de interagdo verbal na vida social dos
individuos. Podemos dizer, portanto, que estamos na era dos géneros digitais.

Nesse sentido, Marcuschi (2004) aponta que o género digital é todo aparato textual em que
€ possivel, eletronicamente, utilizar-se da escrita interativa ou dinamizada. No que tange ao dm-
bito da educacéao, o autor destaca que este género possibilita o trabalho da oralidade e da escrita,
tal como nos outros géneros tradicionais, pois se apresentam como uma evolugao desses.

De maneira mais especifica, Leite e Silva (2015) constataram que o aplicativo WhatsApp,
caracterizado pelo género chat, é considerado um género digital com caracteristicas estaveis:
informalidade na escrita, ressignificagdo dos recursos da escrita (pontuacgéo e letras), o uso de
emoticons/figurinhas e as abrevia¢des. Sendo assim, as conversas realizadas por meio desse
aplicativo representam uma fonte rica em conteudo linguistico que pode ser aproveitado em sala
de aula, pois permitiria observar as diversas possibilidades de interagdo e comunicagao (reais)

entre usuarios.

WhatsApp e as marcas de oralidade

Considerando o mencionado na segé&o anterior, podemos dizer que os chats ou mensagens
de WhatsApp, por serem dialogos espontaneos em diversos contextos comunicativos e refletirem
as interacgdes sociais tanto em contextos formais quanto informais, além das caracteristicas des-
critas, apresentam tragos caracteristicos da oralidade de uma lingua. Tais tragos, ou marcas,
podem ser reconhecidas nos discursos orais no dia a dia, como por exemplo, as interjeigdes,
expressodes coloquiais, girias etc.

Nesse quesito, Britto (2012) elabora uma proposta de classificagdo das marcas oralidade com
o intuito de ajudar os tradutores de textos literarios a produzirem didlogos mais “verossimeis”
para o publico leitor. Isto é, providenciar as conversas orais, transcritas no papel, um efeito de
naturalidade, através de diversos recursos, para que o leitor possa identificar tal dialogo como
uma “fala real” de um determinado personagem ficticio. Em nosso contexto especifico de ensino
de PLE, apresentaremos tal classificacado para estabelecer categorias quanto a identificagdo de
tais marcas, tanto na lingua espanhola quanto na lingua portuguesa:

a) Fonéticas: por exemplo, redugdes fonéticas como “pra”, “né” ou “cé€” / “;no?”, “holaaaa”
ou “porsiaca”;

b) Lexicais (Iéxico-frasais): por exemplo, girias comuns, palavras de baixo caléo e colo-
quialismos;

c) Morfossintaticas: por exemplo, dupla negativa, uso do sujeito lexical na fungao de ob-

jeto verbal, uso ndo candnico de preposicdes etc.

No contexto de ensino de PLE, é importante que o estudante conheca estes recursos linguis-

ticos, pouco explorados nos livros didaticos disponiveis, para que os conhecga e, idealmente, os
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incorpore no seu repertério e use nos mais diversos contextos discursivos para justamente ex-

pressar-se de maneira natural.

A traducao como atividade didatica

Partimos da nogéo de que a tradugao possibilita um ato comunicativo que, de outra maneira,
seria impossivel pela existéncia de barreiras linguisticas e culturais entres os comunicadores.
Portanto, um texto é traduzido para uma situacao especifica com seus fatores determinantes
(receptor, lugar e tempo de recepgao etc.), em que tal texto deve cumprir uma fungao precisa e
que deve ser especificada antecipadamente (Nord, 2010). Quanto ao papel do tradutor no pro-
cesso tradutorio, a autora destaca a importancia dele como produtor de um determinado texto
na cultura meta, sendo que ele se apropria da intengdo comunicativa do texto original ou do
iniciador para produzir um texto adequado ao contexto/situagdo comunicativa na cultura meta.

Nesse quesito, Nord (2010) afirma:

Ele é essencialmente um produtor de um texto na cultura-alvo. Ele nao é um
remetente (secundario) da mensagem, mas torna sua a intengdo comunicativa
do remetente ou iniciador original, criando um instrumento adequado para um
ato de comunicagao realizado na cultura-alvo, ou “documentando” (na lingua-
alvo) um ato de comunicagéo realizado na cultura de base. (Nord, 2010, tra-

dugéo nossa)

A partir do apontado acima, Laifio (2014) entende a importancia de todos os agentes envol-
vidos no processo tradutério: o autor do texto fonte, com uma intengao prépria e original; o tra-
dutor, em qualidade de mediador e o primeiro leitor; e o destinatario. Sem o comprometimento
dele, nao seria possivel a conclusao da fungao do texto, pois ndao estaria comunicando. Dessa
maneira, o processo tradutério ndo ocorre apenas entre o tradutor e o texto (de maneira isolada
como é comumente pensado). Além disso, o primeiro destes estd em continua “comunicagéo” e
“interagao” com todos os elementos/agentes envolvidos no processo: as caracteristicas do texto,
o contexto, o produtor do texto original, o iniciador do processo tradutor, os receptores, os clien-
tes, entre outros.

Ainda sobre o processo tradutério, Nord (1991) destaca que tal processo é circular e inclui
trés fases: i) analise do propésito da tradugéo, ii) analise do texto base e iii) consolidagdo do
texto-meta e nas escolhas feitas pelo tradutor segundo o propdsito do texto. Estamos diante,
portanto, de fases que incluem atividades pré-tradutérias, tradutérias e pds-tradutérias. Quanto
a proposta didatica para o ensino de tradugao, a autora baseia seu modelo no viés funcionalista,
que justamente considera a analise da fung@o do texto-base e da fungao que o texto-meta ira ter

na cultura receptora. Para tal, a autora propde uma analise do texto-base com base em trés
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fatores: i) extraextuais, ii) intratextuais e iiii) efeito do texto. Tal modelo pode ser aplicavel a qual-
quer tipo de texto ou tarefa de tradugao e pode fazer com que o estudante compreenda as ca-
racteristicas e estilo do texto base de maneira funcional, considerando o objetivo do processo
tradutério. (Nord, 2009).

Traducao pedagégica em sala de aula de lingua estrangeira

Ao longo dos anos, temos visto uma grande rejeicdo quanto ao uso da traducdo em sala de
aula, por ser considerado um método antigo do ensino (o famoso Grammar-Translation Method).
Porém, o problema é que a tradugao como ferramenta didatica é considerada, geralmente, como
uma atividade de simples passagem de uma lingua a outra, sem considerar ou compreender o
verdadeiro processo e os beneficios que o percorrido deste pode trazer para a sala de aula de
lingua estrangeira.

Branco (2011) considera que o uso da tradugéo faz com que alunos e professores tradu-
zam aspectos culturais e linguisticos tanto de sua cultura quanto da cultura estudada. Des-
taca-se aqui o enriquecimento da competéncia intercultural necessaria para entender as
mensagens tanto explicitas quanto implicitas que os textos carregam. Nesse sentido, Laifio
(2015) destaca que os alunos, ao traduzirem em sala de aula de lingua estrangeira, fazem
uma comparacgao que é precisa e confirmam o aprendido. E é dentro dessa comparagao que
eles podem estabelecer a relagao que existe entre o texto base e o texto meta, descrevendo
as equivaléncias atribuidas em termos de fidelidade, coeréncia intertextual, fungdo comuni-
cativa etc. Por sua vez, Giracca (2017) destaca que o uso da tradugado na producao textual
em lingua estrangeira contribuiu para o ensino dos estudantes, ja que enriquece a bagagem
linguistico-cultural da lingua estrangeira deles.

Sendo todos estes os beneficios do uso da tradugdo em sala de aula, cabe destacar o con-
ceito de “tradugéo pedagdgica” que, segundo Lavault (1985), refere-se ao uso de exercicios de
tradugédo com fins pedagodgicos para o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para
que as atividades de traducédo em sala de aula sejam bem-sucedidas, temos de entender que
nao existe uma tradugéo Unica, perfeita e completa, senao que o processo &, em si, uma “remo-
delagao” controlada pelas linguas que estao intervindo naquele processo.

Alias, Souza Corréa (2014, p.29) propde a visao da tradugdo como “transformagéao regulada”.
A autora destaca que partimos da visdo de lingua como um sistema heterogéneo de valores
ligado a uma comunidade especifica. Esse sistema complexo, dindmico, aberto e heterogéneo,
totalmente imbricado com formacgdes ideoldgicas e circunstancias historicas permite que estu-
diosos da traducdo passem a trabalhar com diferencas muito mais sutis de natureza sociocultural
e de contexto, conforme a situagéo tradutéria. Em outras palavras, a partir de uma atividade
tradutdria é possivel trabalhar com multiplas propostas de textos traduzidos (dependendo do
numero de estudantes), e que tais novos textos séo validos e assim fugir da dicotomia de correto

ou incorreto, estabelecendo, porém, critérios de adequacgéo e funcionalidade textual.
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Além do mais, como ja foi mencionado anteriormente, a aplicagdo do processo tradutério em
sala de aula de lingua estrangeira contribui com o desenvolvimento das competéncias linguisti-
cas. O estudante tera a oportunidade de realizar uma leitura diferenciada do texto fonte, desta-
cando questdes linguistico-culturais deste, e passara a refletir sobre a melhor forma de recria-lo
na lingua alvo, no caso, portugués. Sobre os beneficios do uso da tradugéo e contribuigées no

processo de ensino-aprendizagem, Souza Corréa (2017) assinala:

Acreditamos que, por ser acompanhada de uma leitura mais atenta que o co-
mum por parte do estudante-tradutor, a tradugédo proporciona uma oportuni-
dade de interpretagé&o e critica aprofundadas do texto-fonte, de seu contexto e,
naturalmente, das caracteristicas linguisticas de ambas as linguas envolvidas
no processo tradutorio, de modo que acredito que seu uso s6 tem a contribuir

para o processo de ensino-aprendizagem de LNM?® (Souza Corréa, 2017).

Estamos diante de uma atividade, portanto, que desenvolverd competéncias na lingua es-
trangeira especificas necessarias para uma comunicagdo bem-sucedida. Tais competéncias
estdo relacionadas a compreenséo, interpretagdo e analise de textos escritos/orais em portu-

gués, leitura de mensagens implicitas, entre outras.

Metodologia

Para a realizacdo deste estudo, fizemos um levantamento de conversas de WhatsApp
extraidas do aplicativo do celular do autor deste artigo. Ressalta-se que se optou por essa
fonte de coleta de dados por apresentar enunciados que representam a fala cotidiana da
realidade comunicativa com marcas de oralidade diversas tanto em situagées de formalidade
como de informalidade.

Foram escolhidas seis (6) conversas em que foram identificadas marcas de oralidade tanto
em situagdes formais quanto informais. Os prints de tela do aplicativo com as conversas estédo
na secao “anexos” deste artigo. As conversas foram identificadas com as letras a-f e aparecem
classificadas em trés contextos denominados Contexto/Relacionamento: Dia a dia (amigos),
Contexto/Relacionamento: Familia (pais/irm&os), Contexto/Relacionamento: Trabalho (colegas)
seguidos da transcricao, identificada como Texto Base, e da proposta de tradugéo, identificada

como Texto Meta em uma tabela como se mostra no exemplo a seguir:

9 Lingua N&o Materna.
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Tabela 1

(a) Contexto/Situagao: Informal (amigos)

Texto base Texto meta

A: Aqui aparece o texto completo da conversa. A: Aqui aparece el texto completo

B: de la conversacion.

B:

A transcrigdo das conversas do aplicativo foi feita de maneira livre, isto €, ndo seguimos nen-
hum critério formal para tal trabalho, ja que visamos identificar as marcas de oralidades, propor
uma tradugdo para tais elementos e descrever o processo tradutorio. Para tal, os interlocutores
das conversas aparecem identificados como A e B. Além disso, a marca (ou marcas) de oralidade
analisada, e sua respectiva proposta (ou propostas) de tradugéo, aparecem em negrito. Se, na
mesma conversa, houver mais unidades analisadas/traduzidas, usa-se o sublinhado, em se-
gundo lugar, e o italico, em terceiro lugar. Se houver mais de uma proposta de tradugéo, estas
estardo separadas por uma barra obliqua (/).

E interessante observar que, independentemente da extensdo da conversa, o exercicio de tra-
ducao pode contribuir com o desenvolvimento da competéncia linguistica em lingua estrangeira do
estudante ao seguir os procedimentos e fases pré-tradutérias (andlise do texto base), tradutérias
(descrigédo das propostas de traducao) e pds-tradutdrias (analise do texto ou textos meta). Por outro
lado, determinamos que esta atividade tradutdria visa o desenvolvimento e aquisicdo de recursos
linguisticos dos estudantes por meio do reconhecimento das marcas de oralidade

Para alcancar os objetivos propostos, contamos com o apoio teérico da tradugdo sob viés
Funcionalista proposto por Nord (2009) e do conceito de tradugao pedagdgica de Lavault (1985).
Além disso, baseamo-nos na categorizagdo de marcas de oralidade na tradugao de dialogos de
ficcao de Britto (2012). Com base nessa fundamentacéao tedrica, o processo tradutorio foi descrito
em trés fases: pré-tradutodria, tradutéria e pos-tradutoria e os elementos traduzidos foram analis-
ados sob os seguintes critérios:

(a) Marcas fonéticas, marcas morfossintaticas e marcas lexicais.
(b) Contexto/Relacionamento dos interlocutores

Para esses aspectos de analise, buscamos através da descri¢cao do processo tradutor de trés
fases, evidenciar os beneficios de tal atividade no desenvolvimento da competéncia linguistica

em portugués brasileiro dos estudantes.

Analise dos dados

Para a analise dos dados, restringimo-nos as propostas de tradugao das marcas de oralidade

destacadas nas conversas. Dessa maneira, nas subsec¢des, a seguir, descrevemos e analisamos
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0 processo tradutério de tais elementos, considerando o contexto discursivo e o relacionamento
entre os interlocutores, segundo as seguintes categorias: (i) marcas fonéticas; (ii) marcas mor-
fossintaticas e (iii) marcas lexicais.

Cabe destacar que ao embasar a analise nas categorias propostas por Britto (2012), é possi-
vel encontrar mais de uma categoria dentro de uma mesma conversa com um contexto discursivo
e relacionamento entre interlocutores especificos.

Consideramos importante mostrar o processo de tradugdo para que assim tanto o professor
quanto o aprendiz de PLE/PL2 conhegam os aspectos socioculturais que envolvem as linguas
com que trabalham e que, através da “reescrita” de textos em uma lingua estrangeira é possivel

desenvolver a competéncia linguistica.

Tabela 2

(a) Contexto/Relacionamento: Dia a dia (amigos)

Texto fonte (TF) Texto meta (TM)
A: Holiiiii A: Oieee/Eae!
A: Bailamos? A: Vamos dangar?
A: Toy regresando de Mirafloresssss A: T4 voltando de Miralfores
A: Quieres que te haga pie derecho? A: Quer pegar uma carona?
B: Holaaa B: Oieee
B: Yap B: Beleza
B: Me bafio al toque B: Vou tomar banho rapidinho
B: Acabo de terminar de entrenar B: Acabei de malhar agora
A: Yap A: Beleza

No que tange a fase pré-tradutéria, pudemos observar que se trata de uma conversa entre
amigos que sdo muito préximos. Isto pode ser evidenciado, no TF, através do uso de linguagem
e léxico informal, além de marcas de oralidade proprias de um registro e contexto deste tipo. Por
outro lado, o interlocutor A possui um propdsito especifico que é fazer um convite. Portanto,
espera-se que o interlocutor A em portugués possa transferir esse mesmo objetivo. Quanto as
marcas de oralidade no TF, destacamos o uso das trés categorias propostas por Brito (2012), e
marca morfossintatica (foy regresando). Em relagao a fase tradutéria, isto €, a tradugéo proposta
em si, observa-se, no TM, duas opg¢bes para a primeira marca que, através da repeti¢cdo da ultima
silaba de uma alternativa ao cumprimento “oi” (oieee), no primeiro caso, e a transcrigdo do som

da interjei¢ao “E ai!” (eae!), no segundo. Na segunda marca, evidencia-se 0 uso de uma giria ou
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expressdo em espanhol para fazer referéncia ao fato de transportar uma pessoa em um veiculo
gratuitamente, pelo que se optou por usar uma giria no mesmo nivel em portugués no Brasil
(pegar/dar carona). Na ultima marca, propde-se o uso de “forma reduzida” do verbo estar +
gerundio (t6 em lugar de estou) muito comum no portugués do Brasil como proposta para o
enunciado em espanhol que contém a mesma categoria de marca e que apresenta uma estrutura
muito semelhante. Com respeito a fase pos-tradutéria, poderia contrastar-se a versao ora pro-
posta com outras tradugdes e debater questdes de adequagao ao contexto ou situagao discursiva

de uma conversa entre amigos, sejam proximos ou nao.

Tabela 3

(b) Contexto/Relacionamento: Dia a dia (amigos)

Texto fonte (TF) Texto meta (TM)

A: Oye, ;vamos a comer comida tailandesa

el viernes en la noche?
B: No puede ser sabado?

A: Habiamos quedado con Ivan, a ver si la

invitamos a Lourdes por su cumple.

A: Cara, vamos comer comida tailandesa na

sexta a noite?
B: Pode ser no sabado?

A: Ja tinhamos combinado com o Ivan, guem

sabe/vai ver a gente convida a Lourdes pelo

. aniversario dela.
A: Que parece que no hara nada.

. . A: Parece que ela ndo vai fazer nada.
A: El sabado es su cumple parece

B: Uhmmm A: Eu acho que sabado é o aniversario dela.

A: Jaja B: hummm

B: Bueno, a mi no me ha pasado la voz. A:hehe

B: Y medio que le hice alusion y no me dijo B: Bom, ela nao falou nada pra mim.

nada. B: Eu até mencionei alguma coisa mas ela

: ndo disse nada.
B: ¢No la haces para nada el viernes?

B: N&o pode ir na sexta de jeito nenhum?

Neste exemplo, na fase pré-tradutéria pudemos observar que também se trata de uma con-
versa entre amigos em um contexto informal. Isto pode ser evidenciado através do uso de estru-
turas simples (sentengas curtas) e léxico simples no TF. Por outro lado, o interlocutor A possui
um proposito especifico que é fazer um convite. Portanto, espera-se que o interlocutor A em
portugués possa transferir esse mesmo objetivo. Quanto as marcas de oralidade no TF, desta-
camos o uso de duas que podem ser classificadas como marca fonética, em fungéo de vocativo,

(Oye) e uma marca morfossintatica (a ver si). Em relagéo a fase tradutéria, isto &, a tradugao
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proposta em si, observa-se, no TM, o uso do vocativo “cara” em portugués diante o uso do vo-
cativo “oye” em espanhol, com o propdsito de estabelecer uma proximidade com o interlocutor.
Na segunda marca, evidencia-se 0 uso de uma expressao em espanhol (a ver si) com o sentido
de “tal vez”. Em portugués, no Brasil, usa-se a expressao “vai ver’ ou “quem sabe” com o mesmo
valor para retratar a oralidade. Com respeito a fase pds-tradutéria, como no caso anterior, pode-
ria contrastar-se a versao oral proposta com outras tradugdes e debater questbes de adequacgéao

ao contexto ou situagao discursiva de uma conversa entre amigos.

Tabela 4

(c) Contexto/Relacionamento: Trabalho (colegas)

Texto base

Texto meta

A: Hola, Oscar. Buenos dias, qué tal.

A: Una consultita, hoy solo veremos las difi-
cultades que quedo pendiente de la clase pa-

sada y recomendaciones para el parcial

A: Oi, Oscar. Bom dia, tudo bem?

A: S6 uma pergunta. Hoje vamos falar sobre
as dificuldades da aula passada e recomen-

dacgbes para a prova, né?

. 2? 1
é&no? [emoji] [emoji]
B: S B: Isso!

B: Hay un PPT ahi también B: Tem um PPT também.

B: Bien breve B: Muito curto

B: La clase de hoy es rapida B: A aula de hoje & rapida

A: Listo, voy a subirlo al aula virtual A: Fechou! Vou subir na sala virtual.

Neste exemplo, na fase pré-tradutéria pudemos observar que se trata de uma conversa entre
colegas de trabalho em um contexto formal em principio. Isto pode ser evidenciado através do
uso de diferentes cumprimentos (3 no total: Hola, Buenos dias. qué tal) no TF. O interlocutor A
possui um propdsito especifico que é confirmar uma informacao sobre uma atividade em sala de
aula. Portanto, espera-se que o interlocutor A em portugués possa transferir esse mesmo obje-
tivo. Quanto as marcas de oralidade no TF, destacamos o uso de duas que podem ser classifi-
cadas como marca fonética (¢,n0?) e uma marca lexical (Listo). Em relagéo a fase tradutéria, isto
é, a tradugéo proposta em si, observa-se, no TM, o uso da redugéao fonética “né?”, forma abre-
viada da estrutura “ndo €7?”. Na segunda marca, evidencia-se o uso de uma palavra em espanhol
(Listo) para fechar a conversa e determinar que algum assunto foi combinado. Em portugués, no
Brasil, optou-se pela expressao “fechou” que sinaliza concordancia ou aceitagdo. Com respeito

a fase poés-tradutéria, como no caso anterior, poderia contrastar-se a versao ora proposta com
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outras tradugdes e debater questdes de adequagao ao contexto ou situagao discursiva de uma

conversa entre colegas no ambiente de trabalho.

Tabela 5

(d) Contexto/Relacionamento: Trabalho (colegas)

Texto base Texto meta
A: [captura de pantalla] Hola, Oscar. Llegé A: [print de tela] Ola, Oscar. Chegou uma
un correo de Eduardo Rios sobre la correc- mensagem do Eduardo Rios sobre a co-

cion de nota de la PC1. El lunes pasado tam- rre¢do da nota da PC1. Na segunda passada

bién lo habia comentado en clase cuando ele ja tinha comentado na aula quando vocés
hablaron sobre su nota de la TA1. falaram sobre a nota dele na TA1.

B: Hola, si. B: Oi, sim.

B: Ya le respondi ya. B: Ja respondi pra ele.

B: No procedia su reclamo. B: Sua reclamacgao nao era valida.

A: Si, esta bien. A: Ok, tudo bem.

Neste exemplo, na fase pré-tradutdria pudemos observar que se trata também de uma con-
versa entre colegas de trabalho em um contexto formal. Isto pode ser evidenciado através das
estruturas sintaticas utilizadas e a ortografia (pontuagdo adequada) nos enunciados no TF. O
interlocutor A possui um propdsito especifico que é comentar uma situagéo ocorrida com um
estudante. O interlocutor B, diante desta situagéo, indica que o problema ja foi resolvido. Por-
tanto, espera-se que o interlocutor B em portugués possa transferir esse mesmo objetivo. Quanto
as marcas de oralidade na conversa, destacamos o uso de uma identificada como marca mor-
fossintatica no TF (Ya le respondi ya) que se destaca pela repeticdo do advérbio em espanhol
“ya” que, neste caso, usa-se como meio para intensificar o fato de ter feito alguma atividade. Em
relagao a fase tradutodria, isto €, a tradugao proposta em si, observa-se, no TM, o uso da redugao
fonética "pra”. Em outras palavras, a marca de oralidade proposta em portugués é uma marca
fonética. Tal mudanca de categoria responde a uma questao de compensar a falta de uma marca
morfossintatica em portugués no Brasil, j& que a duplicacdo do advérbio “ja” (ja, ja) tem outro
significado (com rapidez, em pouco tempo). Com respeito a fase pds-tradutéria, como no caso
anterior, poderia contrastar-se a versao ora proposta com outras tradugdes e debater questdes
de adequacédo ao contexto ou situagdo discursiva de uma conversa entre colegas no ambiente
de trabalho.
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Tabela 6

(e) Contexto/Relacionamento: Familia (pais/irmaos)

Texto base

Texto meta

A: Ya llegué a Sao Paulo

A: Voy a esperar mi conexion
B: Ya hijito ya me vas contando
B: Ya embarcaste

A: No, ma

A: Se demoraron tanto en darme la maleta
que perdi la conexién.

A: Ahora mi vuelo sale al medio dia recién
A: En 2 horas

B: Qué dices

B: Y quien se hace responsable

A: Ya latam me programara un nuevo vuelo

A: Cheguei em Sao Paulo

A: Vou esperar a minha conexao

B: Ta bom, meu filho. Vamos nos falando.
B: Ja embarcou?

A: Ainda n&o

A: Eles demoraram muito para me entregar a
mala e perdi a conexao.

A: Meu voo s6 sai ao meio-dia
A: Em 2 horas

B: Como assim?!

B: Quem é responsavel?

A: A latam vai programar um voo novo mas

A: Pero igual A: Ja eral

Na fase pré-tradutéria pudemos observar que se trata, neste caso, de uma conversa entre
membros de uma familia (mae-filho) em um registro informal. Isto pode ser evidenciado através
de expressodes e girias do dia a dia (qué dices, pero igual, ma, ya...ya) nos enunciados no TF.
Ambos os interlocutores tém o propésito de passar informagdes especificas sobre um assunto
particular. Enquanto o interlocutor A passa informagdo e mostra o seu desconforto diante da
situagao (No, ma/Pero igual), o interlocutor B faz perguntas para pedir esclarecimentos (Y quien
se hace responsable/que dices). Portanto, espera-se que os interlocutores em portugués possam
transferir esse mesmo objetivo. Quanto as marcas de oralidade na conversa, destacamos o uso
de marcas lexicais, de maneira mais especifica, expressodes idiomaticas (Qué dices/Pero igual)
utilizadas para cumprir com os objetivos identificados anteriormente. Em relagdo a fase traduté-
ria, isto é, a traducao proposta em si, observa-se, no TM, o uso da expressao “ta bom” em por-
tugués, destacando a forma reduzida do verbo “estar” conjugado na segunda pessoa do singular.
Além disso, identifica-se o uso da expressao "como assim” com o propdsito de questionar alguma
informagado que ndo compreendida de imediato e que retrata o uso da expressao em espanhol.
Além disso, o TM propde a giria “ja era”, no sentido que a situagao ja tinha terminado e n&o tinha
mais solucao, e que a situagéo era uma questédo de aceitacao e resignagdo. Com respeito a fase
pos-tradutdria, poderia contrastar-se a versao ora proposta com outras tradugdes e debater
questdes de adequagao ao contexto ou situagao discursiva de uma conversa entre membros da
familia, o grau de proximidade entre eles e até mistura de linguagem formal e coloquial nos

enunciados.

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION | UNLP 66



PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA EM CONTEXTO ACADEMICO — C. KIRSCH PFEIFER Y G. NUNES DE CASTRO (COORDENADORAS)

Tabela 7

(f) Contexto/Relacionamento: Familia (pais/irmaos)

Texto base Texto meta
A: detergente Skip A: sabonete Skip
A: mayonesa A: maionese
A: papel higienico A: papel higiénico
B: Fideos B: Marcarréo
B: Huevos B: Ovos
B: (porsiaca) B: (por via das duvidas)
A: Osh A: Osh
A: Fideos con que toca mafiana? A: Amanha a gente come macarrdo com qué?
A: Puedo comprar pesto? A: Posso comprar pesto?
B: Si B: Pode
B: Con carne B: Com carne
B: Pero no hay B: Mas nao tem
A: Entonces con huevito duro A: Com ovo cozido, entao

Na fase pré-tradutéria pudemos observar que se trata, neste caso, de uma conversa entre
membros de uma familia (irm&o-irm&) em um registro informal. Isto pode ser evidenciado através
de expressdes e girias do dia a dia (porsiaca/con que toca) nos enunciados no TF. Ambos os
interlocutores tém o propdsito de passar informagdes especificas sobre um assunto que parece
ser uma lista de compras no supermercado. Enquanto o interlocutor A faz uma aclaragédo ou uma
énfase no ultimo produto através da expressao porisaca que € uma redugéo da expressao “por
si acaso”, o interlocutor B faz uma pergunta para pedir informagao adicional (Fideos con que toca
mafiana?), em que o verbo focar possui o de valor semantico de “com que vamos comer isso
aqui”. Portanto, espera-se que os interlocutores em portugués possam transferir esse mesmo
objetivo. Quanto as marcas de oralidade na conversa, destacamos o uso de marcas lexicais, de
maneira mais especifica, expressdes idiomaticas (porsiaca/con que toca) utilizadas para cumprir
com os objetivos identificados anteriormente. Em relagéo a fase tradutdria, isto €, a tradugéo
proposta em si, observa-se, no TM, o uso da expressao idiomatica "por via das duvidas” com o
propdsito de questionar alguma informagédo que ndo compreendida de imediato e que retrata o
uso da expressao “porsiaca” em espanhol. Além disso, propde-se a expressao “a gente” para
retratar o contexto de proximidade dos membros da familia em lugar de “nés” e compensar diante
a falta de um equivalente lexical do verbo “tocar” em espanhol, no sentido identificado na analise
pré-tradutéria. Com respeito a fase pds-tradutéria, poderia contrastar-se a versao ora proposta
com outras tradugdes e debater questdes de adequacgao ao contexto ou situagao discursiva de
uma conversa entre membros da familia, o grau de proximidade entre eles e até mistura de

linguagem formal e coloquial nos enunciados.
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O processo tradutério percorrido em cada texto/mensagem, a respeito dos diversos contextos
mostrados, busca demonstrar a maneira em que a atividade tradutéria pode ser util no processo
de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa em perspectiva ndo materna. Especialmente,
quanto ao ensino de Portugués para Estrangeiros hispanofalantes, tal processo permite identificar
as semelhangas e diferengas no que tange as marcas de oralidade. Faz-se necessario também
considerar a lingua materna dos alunos, no caso, o espanhol, pois algumas das propostas para
retratar a oralidade no Portugués Brasileiro podem nao coincidir, sendo que algumas séo possiveis
e outras ndo. Por exemplo, a duplicacao no advérbio “ya” em espanhol. Portanto, é importante
sempre considerar os contextos de ocorréncias, os interlocutores, a relagao entre eles e os aspec-
tos culturais. Tais informagdes podem ser obtidas através de uma analise do texto prévia a tra-
ducdo. Por ultimo, cabe destacar a importancia de ter uma fase pés-tradutéria que possibilita a

discussao de outras versdes propostas para o texto e das escolhas linguistico-culturais.

Consideragoes finais

Através da descricdo do processo tradutério de cada um dos textos propostos, conseguimos
compreender que tal processo ndo é simples e € composto por fases que podem ser explora-
das em sala de aula de portugués como lingua estrangeira. Além disso, através do exercicio
de tradugéo, pudemos evidenciar semelhancgas e diferengas socioculturais que fazem parte do
universo de cada uma das linguas empregadas, e que permite que o estudante enriqueca sua
bagagem linguistica com tépicos pouco tratados nos livros didaticos, no caso, as marcas de
oralidade.

Além disso, por meio do processo, também fomos capazes de identificar o contexto discur-
sivo, relagdo entre os interlocutores, seus propdsitos comunicativos, questdes linguisticas (no
caso, marcas de oralidade) no TF para serem reproduzidos no TM com o mesmo efeito. Em
outras palavras, esse percurso permite que o aprendiz de PLE compreenda o texto que ira tra-
duzir sob um olhar funcionalista, considerando o propésito do processo tradutério, como é apon-
tado por Nord (2009).

Ao identificar as marcas de oralidade no TF e seus equivalente no TM estamos, de fato,
contribuindo com o desenvolvimento linguistico-cultural do estudante, pois ele esta sendo ex-
posto a recursos linguisticos utilizados na lingua alvo (portugués brasileiro) que sdo comuns e
frequentes nos contextos apontados. Dessa maneira, o conhecimento adquirido permite que
ele melhore a sua competéncia em portugués brasileiro quanto a questdes linguistico-culturais
explicitas. Isto é, este exercicio pode ampliar seus conhecimentos sobre a cultura subjetiva e
entender como esta € manifestada através da lingua como representagcao de uma identidade
social (Meyer, 2013).

A partir das ideias descritas anteriormente, podemos confirmar que a tradugédo pedagdgica

em sala de aula de PLE possibilita que o estudante possa desenvolver, de maneira diferen-
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ciada, habilidades linguisticas que contribuirdo com sua competéncia comunicativa em portu-
gués, tais como compreensao de textos, a oralidade, a escrita etc. Além disso, através da
traducao dos seis textos apresentados, observa-se um processo de reflexdo que permite que
o estudante possa navegar pelas trés fases da atividade tradutéria, sendo capaz de analisar
nao apenas aspectos linguisticos das linguas envolvidas, sendo também de avaliar o contexto
em que ocorrem formulando interpretagdes e criticas sobre estes, tal como é destacado por
Souza Corréa (2017).

No tocante ao desenho de uma atividade de tradugédo em sala de aula, sugerimos dividir a
atividade com base nas trés fases apresentadas: a primeira fase pré-tradutéria, em que os estu-
dantes possam ter a chance de discutir e refletir sobre o texto que irdo traduzir, através de per-
guntas de compreensao de leitura, da busca informagdes adicionais que nao estao no texto e da
contextualizacao deste. Ja na fase tradutéria, espera-se que o estudante proponha um TM que
cumpra com os requisitos identificados na fase anterior, mas que seja adequado a cultura meta.
E nesta fase que podemos incluir tépicos sobre lingua e cultura que possam ser Uteis para o
texto na lingua alvo que eles irdo elaborar. Por ultimo, a fase pés-tradutéria € uma boa oportuni-
dade para que os estudantes socializem suas propostas de tradugdo, comparando e discutindo

as implicancias de ter optado por algumas equivaléncias na lingua/cultura alvo.
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CAPITULO 5

Reflexdes sobre lingua e cultura nas aulas
de literatura na formacao de docentes

de portugués como lingua estrangeira (PLE)

Caroline Kirsch Pfeifer

Uma das discussdes que permeiam as aulas de Literaturas Luséfonas do Profesorado de
Portugués da Universidad Nacional de La Plata (UNLP) é o enfoque que os/as estudantes dao
as disciplinas de gramatica, lingua e fonética, deixando em segundo plano as catedras do campo
cultural, como cultura, histéria e literatura. Dentro dessa realidade, o que pretendemos com este
texto é propor uma reflexdo de como a literatura tem um papel fundamental na formagao de
professores de portugués como lingua estrangeira (PLE), ja que ela é multipla e trata da sensi-
bilidade, além de organizar o pensamento critico e social, funcionando como uma ponte entre a
lingua e a cultura.

Dessa maneira, entende-se que a literatura € um recurso significativo para apresentar con-
tetdos culturais, lexicais e linguisticos em diferentes contextos sécio-histéricos, além de possuir
um papel humanizador e transformador que torna os seres humanos mais compreensivos em
relagéo a si mesmos e aos outros/as (Candido, 2011). Dessa forma, o pensamento critico do/a
estudante se desenvolve (re)significando e (re)construindo identidade(s), valores linguisticos,
culturais, sociais e ideolégicos.

Claramente, os/as futuros/as docentes nao irdo atuar como professores de literatura, mas
sim como professores/as de PLE em escolas de ensino fundamental e médio no sistema de
educagao da Argentina, e por isso, a importancia de enfocar em uma abordagem comparada
que apresente textos onde haja uma reflexdo tanto da lingua como da cultura dos paises de
lingua portuguesa.

A proposta da catedra de Literatura Lus6fonas 1 e 2 é esbogar um encontro cultural entre
obras produzidas em Angola, Brasil, Portugal e Mogambique, relacionando os seus contextos
sécio-historicos, culturais, linguisticos e identidades literarias. O objetivo da disciplina no é res-
tringir os estudos a periodos literarios especificos, mas priorizar e valorizar diferentes momentos
histéricos e seus dialogos entre os diversos campos artisticos, como a arte, o cinema, a perfor-
mance, entre outros.

De acordo com o comparatista brasileiro Benjamin Abdala Junior (2018), o ensino da literatura
de forma comparada ajuda a pensar a integragao das literaturas de forma comunitaria. Ou seja,
que um comparatismo comunitario cultural € aquele que problematiza fluxos culturais, interlo-

cucOes e articulacdes entre territérios para gerar fronteiras abertas e dialogos constantes. Abdala
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Junior (2018) sugere uma leitura triangular em que nao exista mais um referente e suas influén-
cias, mas uma perspectiva simultdnea entre os paises de fala portuguesa, permitindo enfocar
nos eventos culturais, histéricos, politicos e sociais de cada pais e promover um comparatismo
solidario através da busca pelo proprio, pelo comum e pelo alheio em cada cultura.

Esta forma de compreender a literatura exige uma teoria literaria descolonizada (Abdala Ju-
nior, 1996) com critérios proprios e analises que se enfocam em questdes de lingua e cultura.
Portanto, a catedra propde uma reflexdo sobre caracteristicas literarias, histéricas e uma leitura
sobre a lingua'® pensando em como ela se desenvolve em uma determinada cultura’! dentro de
um determinado momento sécio-histérico. Para exemplificar esta questao neste trabalho, propo-
mos duas leituras, a primeira de Macunaima (1928), do poeta modernista Mario de Andrade.
Uma obra que “rompe com os padrbes da linguagem escrita portuguesa, através de uma sub-
versao que prima pelo estranhamento da linguagem” (Souza, 2008), ja que o romance remete
ao erudito e ao popular, é vanguardista e quinhentista, é floresta e cidade, € cosmopolita e pito-
resco, e assim, compde uma rapsodia de géneros, linguagens e culturas.

Para a segunda leitura, propomos um salto temporal dos anos 20 até os anos 60 com a obra
O quarto do despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus. Este texto causou polémicas na critica
literaria brasileira durante muitos anos e foi lido como um grande excesso de “inadequacdes
gramaticais”, mas que compreendemos, dentro da catedra, como uma amostragem do pretugués

e da escrivivéncia da sua escritora.

Eixo tematico sobre Nacionalismo literario, Identidade

e Antropofagia

A catedra de Literatura Luséfonas possui duas instancias em que trabalhamos com eixos
tematicos que se estendem ao longo das duas catedras. O eixo Nacionalismo literario, identi-
dade e antropofagia tem como objetivo revisitar as obras literarias do Romantismo e do Moder-
nismo brasileiro para evidenciar as principais caracteristicas que idealizaram um projeto nacional
e de identidade brasileira a partir do texto literario. Assim, em Literatura Luséfonas 1, trabalhamos
com José de Alencar, escritor do Romantismo brasileiro do final do século XIX e na segunda
catedra, com Oswald de Andrade e Mario de Andrade, poetas do Modernismo de 1922.

Em Literatura Luséfonas 2, enfocamos na construgdo da identidade cultural brasileira a partir
do Manifesto Antropofagico (1928), de Oswald de Andrade e Macunaima (1928), de Mario de
Andrade, compreendendo conceitos como nacionalismo, identidade e antropofagia cultural.

Cabe salientar que para este trabalho adotamos somente textos da literatura brasileira porque

'© Neste trabalho, entende-se lingua como um produto de uma cultura e como manifestagdo de uma cultura (Lévi-
Strauss, 1958).

" Neste trabalho, entende-se que a cultura se expressa através da lingua (Lévi-Strauss, 1958) ou como “cultura € uma
lente através da qual o homem vé o mundo” (Benedict 1997, p.12).
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queremos refletir sobre os fendmenos e eventos linguisticos e culturais da lingua portuguesa
falada no Brasil. Com isso, 0 que se espera € verificar como ocorre o transito da lingua e como
através dela se constréi uma identidade.

A escolha da obra de Mario de Andrade reflete questdes especificas da lingua e da cultura
que s&o essenciais para compreender a identidade brasileira e a prépria evolugéo da lingua

no pais.

[...] E uma lingua firmada gradativa e inconscientemente no homem nacional.
E alingua de que todos os socialmente brasileiros tém que se servir, se quise-
rem ser compreendidos pela nagao inteira. E a lingua que representa intelec-

tualmente o Brasil na comunh&o universal (Andrade, 1929, p. 111)

De tal modo, Macunaima (1928) aborda o drama da dualidade linguistica do Brasil, questao
que atormentava o escritor modernista € que ele pensava que poderia solucionar através da

escrita literaria.

A linguagem do terreiro, da selva e da cidade

Macunaima (1928), de Mario de Andrade, ndo é uma leitura facil. O livro é repleto de imagens,
referéncias culturais, histéricas, geograficas, antropoldgicas, musicais, folcléricas e literarias.
Todo o texto emana interculturalidade com o Brasil e com os paises limitrofes.

O romance é uma ode a antropofagia idealizada por Oswald de Andrade no Manifesto Antro-
pofago (1924), ou seja, a base de uma cultura antropofagica, devoradora e que se mistura para
sobreviver. As cenas antropofagicas acontecem desde o inicio até o final da narrativa, mas cha-
mamos a atengao para a cena do parto do personagem Macunaima e a cena que ilustra o mito
das trés ragas. A cena inicial do nascimento de Macunaima ilustra uma mulher indigena que da
a luz a uma crianga negra. Sabemos que Macunaima era negro porque mais tarde ele se banha
em um rio e sai dali branco. O personagem e seus irmaos, Jigué e Maanape, entram em uma

espécie de poga magica e se transformam em branco, indigena e negro.

Quando o heréi saiu do banho estava branco louro e de olhos azuizinhos, d4gua
lavara o pretume dele. E ninguém nao seria capaz mais de indicar nele um filho
da tribo retinta dos Tapanhumas. Nem bem Jigué percebeu o milagre, se atirou
na marca do pezdo do Sumé. Porém a agua ja estava muito suja da negrura
do heroi e por mais que Jigué esfregasse feito maluco atirando agua pra todos
os lados s6 conseguiu ficar da cor do bronze novo [...]

Maanape entéo é que foi se lavar, mas Jigué esborrifara toda a &gua encantada
pra fora da cova. Tinha s6 um bocado Ia no fundo e Maanape conseguiu molhar
s6 a palma dos pés e das maos. Por isso ficou negro bem filho da tribo dos
Tapanhumas. (Andrade, 2016, p. 48)
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O que Mario procura fazer com esta cena € uma grande rapsddia cultural em que o contato
com diversas culturas produz a ideia de Brasil. Sem duvidas, a transformagéo dos irm&os é um
processo de unido das trés ragas que se unificam para compor a trama. O autor demonstra ser
um homem do seu tempo ao ilustrar o mito da democracia racial. Mito imposto a partir do projeto
de colonizagéo dos portugueses e intensificado como ideia de unido do povo brasileiro durante
os anos 30 pelos socidlogos Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Hollanda.

E sabido que os modernistas aspiravam reconstituir uma ideia de pais misturado, um pais em
que nada se rejeitava, tudo se consumia e se transformava. Dessa concepgédo também nasce
certos estere6tipos construidos na obra de Mario de Andrade que s&o elaborados na trama como
uma critica a diferentes tipos da sociedade ou até mesmo ao indigena, como preguigoso, ou ao
negro, como sexual.

Outra caracteristica da narrativa é que a trama é construida a partir de confusdes, inverossi-
milhangas e imagens surrealistas, o que, em muitos casos, é lida como uma narrativa que se

refere ao:

[...] mitico maravilhoso americano, porém deixa de fazé-lo com base em um
olhar exdégeno (superficial), mas procura capta-lo a partir de pesquisas et-
nograficas que levam o autor a descrevé-lo com real intimidade. (Bernd,
1992, p. 49)

Dentro desse espacgo que possui um referencial mitico maravilhoso destacamos dois capitu-
los que ilustram de uma maneira muito clara o choque entre a cultura erudita e popular, o choque
entre a selva, o terreiro e a cidade. O primeiro capitulo é intitulado “Macumba” e o segundo “Carta
para lcamiabas”.

Macunaima viaja do interior “da mata virgem” para a cidade de Sdo Paulo em busca da pedra
magica das lcamiabas, a muiraquita. A pedra é roubada pelo antagonista de Macunaima, Ven-
ceslau Pedro Pietro. A partir desse roubo, o personagem decide seguir Pedro Pietro até a cidade
de Sao Paulo e é la onde acontecem diferentes peripécias que produzem essas cenas que po-
deriam vir do real maravilhoso.

No capitulo intitulado “Macumba”, Macunaima viaja de Sdo Paulo ao Rio de Janeiro para pedir
ajuda a Tia Ciata para recuperar a muiraquita. Ali, no terreiro da Tia Ciata é onde diversos as-
pectos linguisticos da obra estdo muito bem representados e evidenciam a construgao identitaria
que Mario almejava para o pais.

O capitulo é movido, é dindmico, aparentando uma desordem literaria, estética e social em
que diferentes tipos se entrecruzam, onde a musica aparece e acontece uma gira de Umbanda'.
O relato inicia com marcacdes da oralidade. Embora, tenhamos um narrador em 3° pessoa, este

narrador apresenta uma fala popular, ndo tdo académica e mostra agilidade na narragéo a partir

2 A Umbanda é uma religi&o que possui herangas na de matriz africana e brasileira que surgiu no Brasil a partir do ano
de 1907. As praticas umbandistas se caracterizam por giras e apresentam corpos humanos como suportes para a mani-
festacdo de encantados, de espiritos desencarnados que se conectam ao corpo dos vivos através do transe.
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de um fluxo de consciéncia constante, em que as virgulas séo retiradas e expressodes da orali-

dade aparecem:

Macunaima estava muito contrariado. Ndo conseguia reaver a muiraquitad e
isso dava 6dio. O milhor era matar Piaima... Entdo saiu da cidade e foi no
mato Fulano experimentar forga. Campeou légua e meia e afinal enxergou uma

peroba sem fim (Andrade, 2016, p. 67, grifo nosso)

O que demonstra neste fragmento é a preocupacdo dos modernistas em romper com uma
lingua etnocéntrica europeia e que prevaleca o “portugués errado”, o “falar impuro” que seria
fruto de um portugués brasileiro. Através de Macunaima (1928), Mario procura promover uma
lingua nacional brasileira baseada nos falares populares do Brasil. Interessante pensar que nos
anos 20, os modernistas ja tinham a preocupagdo com uma lingua falada e outra escrita, mesma
discussao que se da na area da Sociolinguistica na contemporaneidade.

De acordo com o linguista Marcos Bagno (2006), a sociolinguistica defende o estudo de uma
lingua que priorize as identidades individuais, as ideologias e o funcionamento de regras e pro-
cessos gramaticais que ocorrem no portugués do Brasil. No trecho acima, Mario brinca com a
palavra “melhor” e escreve “milhor”, trocando o “e” por “i”, ocorréncia comum da lingua falada no
pais. Um pouco antes, Oswald de Andrade (1923) registra outro fendmeno como no poema Vicio

na fala para elucidar a fala popular do brasileiro:

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mié

Para pior pio

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

E vao fazendo telhados
(Andrade, 1970, p. 16)

No trecho acima de Oswald aparece justamente o fendbmeno que Bagno (2006) explica como
uma heranga das linguas africanas em contato com o portugués falado no Brasil, a palatalizagéo
do LH [A] diante do I [I].

O que chama a atengao é que desde o Romantismo houve uma preocupagédo em romper com
a lingua portuguesa quinhentista, ibérica, etnocéntrica. Esta questdo é retomada pelos moder-
nistas de 1922 e representada em suas obras literarias, deixando evidente a necessidade de
adaptar e incorporar o portugués as necessidades comunicativas e identitarias dos falantes.
Muito anos mais tarde, Bagno (2005) sugere que existe um imaginario linguistico que acredita
em uma norma padrao, ideal e inatingivel que se choca com a realidade linguistica social da
lingua falada. E é esta preocupagéo que Mario e Oswald ja tinham manifestado através das suas
representacdes linguisticas dentro dos seus textos literarios. Interessante pensar que estas
questdes que hoje discutimos nas matérias das areas de linguistica e lingua, ja foram abordadas

pelos poetas modernistas e isto evidencia que nao ha
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Uma preocupagao com a lingua falada e escrita do Brasil desde o processo de formacéao da
sua nacionalidade e da sua identidade. O que demonstra que a literatura proporciona reflexdes
sobre a lingua a partir de um determinado momento sécio-histdrico, e isso, durante a formagao
docente é ensinado e aprendido nas matérias de linguistica e lingua com a sua devida teoria.

Se “a cultura é uma lente através da qual o homem vé o mundo” (Benedict, p.1997, p.12),
Macunaima (1928) é um grande mosaico de referéncias culturais e, especialmente, o capitulo 7,
“Macumba” dialoga com estas referéncias.

Como mencionamos anteriormente, Macunaima se dirige a casa da Tia Ciata, “feiticeira [...],
mae de santo famanada e cantadeira ao violao” (Andrade, 2016, p.67). Tia Ciata € uma perso-
nalidade ilustre na Umbanda e na musica popular carioca. Em sua casa aconteceram as primei-
ras rodas de samba e as giras de Umbanda, lugar que hoje é conhecido como a regido da Pedra
do Sal na cidade do Rio de Janeiro.

O que o narrador nos relata é a gira no terreiro da Tia Ciata em que desce um Exu para ajudar
Macunaima a recuperar a pedra. O terreiro também se torna um grande personagem que abriga
os tipos sociais que compdem aquela sociedade: “[...] gente direita, gente pobre, advogados
garcons pedreiros meias-colheres deputados gatunos, todas essas gentes [...]" (Andrade, 2016,
p.68). O que demonstra como a religido de matriz africana une todas as pessoas, abracando-as
naquele espago. Na mesma citagdo, chamamos a atencao para a “falta” de virgulas, marcando
o fluxo de consciéncia e a oralidade do narrador.

Nesta obra, uma gira de Umbanda é representada por primeira vez na literatura brasileira.
Mesmo que anos antes, o escritor Jodo do Rio, carioca e boémio, tenha feito registros das ruas
e das macumbas no centro da cidade, mas € com Mario que aparece a roda, os atabaques, as

entidades, suas falanges e a incorporacéo de filhos e filhas de santo:

Entdo a macumba principiou de deveras se fazendo um cgairé pra saudar os
santos. E era assim: Na ponta vinha o oga tocador de atabaque, um negrao
filho de Ogum, bexiguento e fadistas de profissao, se chamando Olelé Rui Bar-
bosa [...] (Andrade, p. 68)

[...] Tia Ciata cantava o nome do santo que tinham de saudar:

— Oh Olorung! (Andrade, 2016, p. 69)

E pela m&o de um Exu que Macunaima consegue se vingar de Venceslau Pietro Pietra. A
cena da vinganca é lida também ao longo da critica literaria como uma demonstragdo do surrea-
lismo do escritor ou do universo maravilhoso da obra, entretanto, na nossa leitura a cena em que
o Exu viaja no tempo-espaco até a casa de Pietro e bate nele € uma demonstragdo da cosmo-
visdo africana presente na obra. Embora Exu aparega, ele é descrito dentro das concepgdes
judaicas-cristas: “diabo”, o “malévolo”, o “tormento”. Isso mostra que até mesmo o imaginario do
escritor estava impregnado de preconceitos porque Exu ndo é o diabo, mas sim a representagéo
do caminho, do movimento. Mesmo que Exu seja representado de uma maneira nefasta, o capi-
tulo consegue cumprir com a forga do movimento de Exu porque € um episddio narrado com

velocidade, movimento, ritmo e procura abrir caminhos.
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Além da linguagem do narrador que é outra, a linguagem do terreiro também é outra. Ali
nao se fala a mesma lingua culta da cidade e ndo se utiliza 0 mesmo espago ou tempo. A
lingua do terreiro acontece a partir de praticas, conhecimentos e experiéncias divididas por
uma populagdo que sofreu com a escravidao. No terreiro se constroem epistemologias
proprias, ancestrais e universais e que possuem outra forma de interagir com o mundo e com
os outros (Simas & Rufino, 2018). Duvidamos que Mario de Andrade, naquele momento,
possa ter tido esta ampla visdo sobre o terreiro e os conhecimentos que la se constroem,
mas que procurou estuda-lo para compor uma cena que pudesse retrata-lo, evidenciando a

cultura africana que também construiu o pais.

“Eu s6 como aquilo que nio é meu”™

“Cartas para lcamiabas” ocupa todo o capitulo 11 e € de uma riqueza interminavel. Entretanto,
analisarei alguns fragmentos que estao relacionados com ideia de lingua e cultura.

O primeiro que chama a atengéo na leitura desse capitulo é que a linguagem se modifica
bruscamente. Se nos capitulos anteriores, e especialmente em “Macumba”, priorizava-se a lin-
guagem popular, de rua, o ndo uso de virgulas ou expressdes da oralidade, aqui o tom muda e
da lugar a um discurso quinhentista, um portugués etnocéntrico e elitista.

A carta faz uma parodia da Carta a EI-Rei D. Manuel sobre o achamento do Brasil, de
Pero Vaz de Caminha, onde o cronista relatava ao rei com detalhadas descrigdes sobre o

lugar e seus habitantes.

[...] Senhor, posto que o Capitdao-mor desta Vossa frota, e assim os outros
capitdes escrevam a Vossa Alteza a noticia do achamento desta Vossa

terra nova, que se agora nesta navegacgéao achou, ndo deixarei de também
dar disso minha conta a Vossa Alteza, assim como eu melhor puder, ainda

que -- para o bem contar e falar -- o saiba pior que todos fazer! (Caminha, 2009,
p. 1)

Macunaima faz o mesmo com suas amigas Icamiabas'. Na carta-parodia, Mario muda o
tom da enunciagcao e Macunaima passa a ser o narrador e redator, escrevendo-a em um tom
formal, com uma linguagem lusitana e descrevendo para as lcamiabas a sua vida na cidade

de Sao Paulo:

As mui queridas subditas nossas, Senhoras Amazonas.
Trinta de Maio de Mil Novecentos e Vinte e Seis, Sao Paulo.

Senhoras:

'3 Retirado do Manifesto Antropofago (1928) de Oswald de Andrade.

4 Os primeiros relatos sobre estas mulheres sdo do cronista e conquistador espanhol Francisco de Orellana que narrou
uma suposta batalha com as icamiabas para o rei Carlos | de Espanha por volta de 1542. Orellana descrevia estas
mulheres como guerreiras que andavam nuas que sabiam lutar com arco e flecha e possuiam uma colegdo de metais
preciosos, um deles o muiraquita.
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N&o pouco vos surpreendera, por certo, o endereco e a literatura desta missiva.
Cumpre-nos, entretanto, iniciar estas linhas de saudades e muito amor, com
desagradavel nova. E bem verdade que na boa cidade de Sdo Paulo — a maior
do universo, no dizer de seus prolixos habitantes — n&o sois conhecidas por
"icamiabas", voz espuria, sindo que pelo apelativo de Amazonas (Andrade,
2016, p. 83)

Tanto a carta para Icamiabas quanto a carta de Caminha possuem a mesma funcgdo: a de
comunicar sobre os acontecimentos, descobertas e encontros no novo “mundo”. Entretanto, na
“Cartas para Icamiabas” ha uma inversdo do conquistador e conquistado, bem como afirma Os-
wald de Andrade uma inversao do “totem e tabu”, do devorador e do devorado. Na proposta de
Oswald no Manifesto Antropofagico (1928), o indigena passa a ser o conquistar, o devorador. E
ele quem consome, mata e coloniza o branco. Macunaima faz isso, inverte a equagao ao chegar
em Sao Paulo e levar os seus costumes para a regido. E ele quem escreve e a histéria esta
sendo contada pelos olhos do vencido: o indigena. O famoso localismo e cosmopolismo presente
na lingua portuguesa e na cultura brasileira fica ilustrado com estas aventuras e desventuras de
Macunaima no relato para as Icamiabas: [...] “E Sao Paulo construida sobre sete colinas, a feicdo
tradicional de Roma, a cidade cesarea, “capita” da Latinidade de que provimos; e beija-lhes os
pés a gracil e inquieta linfa do Tieté” (Andrade, 2016, p. 90).

A carta nada mais € que uma critica “as maquinas de escrever poesia” e ao culto a uma lingua

que esta presente somente na gramatica “do mulato sabido”.

Ora sabereis que a sua riqueza de expressao intelectual é tao prodigiosa, que
falam numa lingua e escrevem noutra [...]. Nas conversas utilizam-se os pau-
listanos dum linguajar barbaro e multifario, crasso de feigdo e impuro na ver-
naculidade, mas que néo deixa de ter o seu sabor e for¢a nas apdstrofes [...]
exprimindo-se numa outra linguagem, [...] que, com imperecivel galhardia, se
intitula: lingua de Camdes! (Andrade, 1929, p. 111)

Mario devora o “inimigo”, aquele dos falares dificeis e desconstroi uma ideologia linguis-
tica dos falares brasileiros, criando um mosaico identitario, cultural e linguistico em Macu-
naima (1928).

Eixo tematico sobre Literatura de inclusao

Aqui realizamos um salto temporal e nos encontramos com uma literatura brasileira produzida
em 1960. Este eixo tem como objetivo trabalhar com a Literatura de Inclusao, inclusdo de vozes

e corpos subaltenizados ', invisibilizados e marginalizados ao longo dos anos pela literatura

' Neste trabalho, entende-se corpos subalternizados como corpos ou sujeitos que ocupam um lugar de precariedade e
invisibilidade na estrutura social, segundo a tedrica a partir de Gayatri Chakravorty Spivak (2010).
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candnica brasileira e/ou de outro pais de lingua portuguesa. Entretanto, para este trabalho, como
ja mencionamos anteriormente, focaremos nos aspectos da literatura brasileira. Neste caso, se-
lecionamos a obra O quarto do despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus para ilustrar uma
realidade voraz e uma literatura que se conforma como uma ferramenta de luta politica, geogra-
fica, racial, social e politica. Lemos Carolina a partir de dois conceitos latino-americanos e muito

brasileiros, como o pretugués, de Lélia Gonzalez, e a escrivivéncia, de Conceicdo Evaristo.

O diario do pretugués

Quarto do despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus, € um diario em que a escritora relata
o cotidiano de sua familia. Mulher, negra, mé&e solo de trés filhos, catadora de papel&o. Carolina
constréi nos seus diarios os relatos de uma vida dificil na favela do Carindé em S&o Paulo.

Durante anos, a critica literaria leu este diario enfocando nas questdes linguisticas da obra.
Muitos se detiveram em questionar os “erros” ou “inadequagdes gramaticais” que o texto apre-
sentava, sem pensar nas questdes interseccionais que estdo por tras dessa narrativa. Para co-
mecar, Carolina € uma mulher, pobre e negra em um Brasil pés-abolicdo da escraviddo, um pais
racista e preconceituoso. A lingua que Carolina fala ndo é a branca, elitista, académica, mas a
lingua dos seus ancestrais. Uma lingua que se compde através do transito entre as linguas afri-
canas, indigenas e portuguesas.

Este texto vai ser um novo principio para que muitas outras vozes sejam recuperadas, estu-
dadas e lidas no pais. Carolina, juntamente com Maria Firmina dos Reis, Machado de Assis, Luiz
Gama, Cruz e Souza e Lima Barreto, antecederam as vozes negras que ecoam até hoje na
literatura brasileira. Vozes que possuem uma carga emocional, ideoldgica, politica e racial que
nao se pode negar e devemos lé-las como tal. Este “eu” que narra assume a sua condi¢céo de
negro e se manifesta reivindicando o seu lugar na sociedade, antes impregnado por descricoes
estereotipadas e preconceituosas. Dessa forma, Carolina € um marco temporal importante para
0 inicio e a visibilidade de uma série de escritores/as negros/as que vieram depois, como por
exemplo, as publicagdes dos Cadernos Negros em 1978.

Dentro desse contexto, iremos focar nos escritos de Carolina que ilustram uma poética que
surge do encontro com a sua escrita. No texto, a vida da favela, as dores, violéncias, o racismo,
a maternidade se misturam com posicionamento politico e reflexdes sobre a vida: “Mas o custo
dos géneros alimenticios nos impede a realizagdo dos nossos desejos. Atualmente somos es-
cravos do custo de vida” (Jesus, 2020, p. 19)

Ali se encontra uma praxis de viver que somente as vozes afrodescentes possuem porque
nelas esta o registro do sequestro, do cativeiro, das opressdes e violéncias. A voz que narra é
uma voz que escreve sozinha durante as madrugadas em sua casa, mas essa voz reflete a voz

de muitas outras.
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A lingua que fala Carolina € uma lingua aprendida, falada, ensinada e cultuada nas ruas, nas
casas e nos terreiros. O professor Gabriel Nascimento (2019) no seu livro Racismo linguistico:

0s subterrdneos da linguagem e do racismo, comenta:

Alingua é o que
Meu avdé me contou
Mainha falou

E a que eu sei usar.

A lingua
N&o é da escola Estrangeira, estranha

De la.

A lingua que falo

E que me explica

E sei explicar

Nao carece

De explicagdo nenhuma

Para se falar.

Eu nao falo aqui a minha lingua
Eu falo a lingua que me deram
Mas essa lingua é minha agora
Da forma que eu sei falar.

(Nascimento, 2019, s/p, grifo nosso)

Nascimento (2019) entende a lingua falada pelos negros no Brasil como a metéfora de como
0S seus ancestrais viveram e se reproduziram em terras brasileiras. Essa lingua provém de vérios
povos que aqui desembarcaram, como KiKongo, Kimbumdu ou Umbundu e que marcaram e
deixaram profundas modificagdes na lingua falada no pais. Carolina, assim como no poema de

Nascimento, trabalha, amassa, escreve com essa lingua “que lhe deram”:

[...] Puis agua no fogéo para fazer café. O Joao retornou-se. (p.14)

[...] O Sol esta tépido. Deixei o leito as 6,30. Fui buscar agua. (p.14)

[...] Surgio a D. Cecilia. Veio reprender os meus filhos. Lhe joguei uma di-
reta, ela retirou-se. (p.16)

[...] E eu gosto que eles receba os raios solares. (Jesus, 2020, p. 19)

A lingua falada esta em constante mudanga e a lingua escrita ndo da conta de acompanhar
estes processos da oralidade, assim, dentro das criticas sobre o livro de Carolina ndo s6 im-
pera o preconceito linguistico, mas também o racismo linguistico. Ao ndo pluralizar, ndo con-

cordar verbo e sujeito, ao marcar a oralidade ou a “falta” de acentos, a escritora expressa
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diversas transformagdes na lingua portuguesa que hoje sédo explicadas dentro da Sociolinguis-
tica. Claramente nas aulas de Literaturas ndo nos enfocamos tanto em todos os fenémenos
linguisticos que estao por tras desse texto, mas questionamos estas marcagdes e as entende-
mos como pretugués.

O término pretugués o pretogués foi cunhado pela antropoéloga brasileira Lélia Gonzalez

(1983) que o define da seguinte maneira:

[...] aquilo que chamo de ‘pretogués’ e que nada mais € do que marca de africanizagdo do portu-
gués falado no Brasil [...], é facilmente constatavel sobretudo no espanhol da regido caribenha. O
carater tonal e ritmico das linguas africanas trazidas para o Novo Mundo, além da auséncia de
certas consoantes (como o | ou o r, por exemplo), apontam para um aspecto pouco explorado da
influéncia negra na formacéo histdrico-cultural do continente como um todo (e isto sem falar nos

dialetos ‘crioulos’ do Caribe (Gonzalez, 1983, p. 238)

Dessa forma, Lélia (1983) reconstroi o lugar de uma lingua que durante anos foi lida e inter-
pretada como “errada”, dando um outro patamar para estas variagdes. Portanto, compreender
essa lingua é compreender todos 0s processos que oprimiram 0s corpos negros na América.
Carolina Maria de Jesus néo cria “desvios” da lingua portuguesa, o que ela faz € ndo se deixar
assimilar por uma cultura e por uma lingua branca e burguesa. O texto s6 demonstra que essa
ancestralidade é latente e que “corrigi-la” é branquear toda uma histéria.

Lélia (1983), em tom provocativo, expressa muito melhor o que queremos dizer acima:

E engragado como eles [sociedade branca elitista] gozam a gente quando a
gente diz que é Framengo. Chamam a gente de ignorante dizendo que a
gente fala errado. E de repente ignoram que a presenga desse r no lugar
do | nada mais é do que a marca lingiiistica de um idioma africano, no
qual o | inexiste. Afinal quem é o ignorante? Ao mesmo tempo acham o
maior barato a fala dita brasileira que corta os erres dos infinitivos ver-
bais, que condensa vocé em cé, o esta em ta e por ai afora. Ndo sacam que
téo falando pretugués. [...] (Gonzalez, 1983, p. 238)

Dentro dessa proposta, a antropdloga oferece uma nova orientagao histérica, cultural, poli-
tica e linguistica para pensar a respeito da sobrevivéncia do povo negro ndo s6 no Brasil como
em toda América Latina. A lingua como resisténcia e empoderamento, uma forma de transcen-

der a colonialidade.

Escrever como praxis de viver

Outra caracteristica da obra de Carolina é a poeticidade que é traduzida em uma alteragao

entre as durezas do cotidiano da favela e com a resiliéncia de viver.
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Ablui as criangas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas,
um certo alguém. Ele ndo veio. Tomei um melhoral e deitei-me novamente.

Quando despertei o astro rei deslisava no espaco (Jesus, 2020, p. 30)

Héa passagens em que fica evidente que mesmo com pouca escolaridade, a escritora lia muito,
compreendia diferentes linguagens e procurava oscilar entre o popular e o erudito, mostrando
uma destreza com as palavras e com a lingua pretuguesa. Esta alteracéo entre o erudito e o
popular, o belo e o horroroso fazem com que a escritora ensaie uma praxis de viver represen-
tando a sua prépria experiéncia, mas que se entrecruza com as experiéncias de todas as mulhe-
res negras. Esta forma de encarar a vida e desmembra-la em poesia € o0 que a escritora brasileira
Conceigao Evaristo (2020) chama de praxis de viver, de escrivivéncia.

Para Evaristo (2020), os corpos negros passam por momentos e experiéncias que se entre-
cruzam para conformar o presente. Estes corpos sdo herangas do navio, do cativeiro, das vio-

Iéncias e opressdes que se unem como forma de ancestralidade.

E se ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a es-
crita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos desses signos
graficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanga da oralidade de nossas

e de nossos ancestrais (Evaristo, 2020, p. 30)

Os escritos de Carolina sdo assim como menciona Evaristo, uma apropriagao da letra, da
grafia para poder lutar: “Estou residindo na favela. Mas se deus me ajudar hei de mudar de aqui.
Espero que os politicos estingue as favelas” (Jesus, 2020, p. 35).

O passado ancestral se (re)cria na contagdo, na narragdo e na escrita das muitas histoérias
de superacao, resisténcia e empoderamento dessas mulheres: “[...]Suporto as contingéncias
da vida resoluta. Eu ndo consegui armazenar para viver, resolvi armazenar paciéncia” (Jesus,
2020, p. 25).

A escriviéncia conforma um arquivo de histérias, de sonhos, de desejos, de vidas que so-
freram as mesmas opressoes, violéncias e invisibilidades, lugares de subalternidade e invisi-
bilidade na literatura brasileira, mas que por meio da escrita conseguiram apropriar-se dos
lugares de fala'® (Ribeiro, 2017). Assim, a escriviéncia de Evaristo (2020) funciona como uma
reparacao epistemoldgica das escritas de mulheres negras no pais. E por isso, o diario de
Carolina proporciona uma visdo de uma vida que busca recriar uma meméoria coletiva social,
além de recriar uma pratica literaria que dialoga com ela mesma, com o coletivo negro e com
a sociedade brasileira.

'6 A filésofa brasileira Djamila Ribeiro (2017) entende o lugar de fala como lugar no qual, do ponto de vista discursivo, os
corpos subalternizados reivindicam sua existéncia e se empoderam por maio da fala e da escrita.
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Consideragoes finais

Lingua e Cultura se afirmam como partes de um todo, ndo podendo agir de modo indepen-
dente e se influenciam reciprocamente. A aprendizagem de ambas influi e permite a comuni-
cacgao intercultural (Bennett, 1998) e uma das formas para poder realizar este encontro € através
da literatura.

Como vimos, as obras literarias em questao questionam, criticam e possibilitam diferentes
maneiras de compreender a identidade brasileira através da sua lingua. Pelas maos de Mario de
Andrade é possivel compreender uma complexa e multipla fonte literaria que representa um Bra-
sil dos falares eruditos e populares, da selva, da cidade e do terreiro. Nesta rapsédia que mistura
regides, crengas, costumes, se constroi um Brasil com uma grande amostragem das culturas
indigenas e afrobrasileiras, ndo como um folclore pobre, mas como um arquivo cultural e linguis-
tico. Certamente, o projeto literario de Mario esta atravessado por contradigbes ou por questdes
que nem ele mesmo tinha tanto conhecimento, como mencionamos acima, mas a ideia de cons-
truir um grande mosaico brasileiro esta posta em cada detalhe desde a propria antropofagia de
Macunaima até a oralidade da fala do narrador.

Da mesma maneira, Carolina Maria de Jesus nos leva pelas vielas de um diario em que re-
compde a oralidade da comunidade negra brasileira. Sem duvidas, sua obra lida e estudada na
contemporaneidade, ganha outro significado tanto para os/as seus/suas leitores/as quanto para
a critica literaria ao ser compreendida como uma escritora que escreve em pretugués e que em
seus escritos reverberam ndo uma Unica voz, mas a de um coletivo que foi invisibilizado durante
séculos no pais.

Dessa forma, estudar literatura € uma possibilidade de encontrar novas vozes, culturas e
identidades que se expressam por meio da arte de escrever. Como nao pensar que a literatura
orienta e ajuda no processo do ensino-aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, se
ela constroi uma ponte entre teoria e pratica, reorganiza saberes de diferentes épocas e fomenta

0 pensamento critico.
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CAPITULO 6

Transformacgoes Culturais, Alfabetizagao Digital
e Inovacao na Educacao: uma analise

de experiéncias no Ensino de Portugués

Mariana Larrieu

As mudangas culturais desencadeadas pelas tecnologias digitais estao redefinindo os con-
ceitos de alfabetizagcdo e gerando um debate acerca dos conhecimentos essenciais para a par-
ticipagdo social. Nesse cenario sécio-histérico, o conceito de alfabetizacdo adquire novas di-
mensoes (Brito, 2015), impulsionando a necessidade de inovar na educagao para acompanhar
essas transformacoes.

O termo "inovagao" compreende tudo aquilo que € novo em contraposicdo ao familiar ou ha-
bitual, abrangendo novas abordagens em resposta a variados problemas ou contextos em cons-
tante mutacao. A inovagdo compreende trés aspectos fundamentais: novidade (novo), criativi-
dade e aprimoramento, seja em relagdo a um processo, situagao, resolucdo de problemas ou
outras possibilidades (Mella, 2018).

Além disso, a integracdo das Tecnologias de Informagédo e Comunicagao (TIC) a educagao
superior deve englobar também o desenvolvimento de habilidades que vao além das exigéncias
académicas convencionais, estando diretamente ligadas as transformagdes socioculturais e as
expectativas em relagao aos futuros profissionais (Larrieu, 2023b).

No capitulo subsequente, serdo retomadas trés experiéncias de inovagao educativa, uma im-
plementada no curso de Licenciatura em Portugués da Universidade Nacional de La Plata
(UNLP) (Larrieu, 2018), e outras duas em dois Bacharelados em Servi¢co Social € em Enferma-
gem da Universidade Nacional de Rio Cuarto (UNRC) (Larrieu, 2023a; Larrieu, 2023b). Sera
realizada uma analise para compreender como os contextos socioculturais influenciam o sucesso

ou fracasso da aplicacdo dessas experiéncias.

Introducao

Nos ultimos anos, as transformacgdes culturais desencadeadas pela rapida evolugdo das tec-
nologias digitais tém redefinido conceitos fundamentais na educagao, especialmente no contexto
do ensino superior. O termo "inovagao" tem sido frequentemente evocado para descrever a ne-

cessidade de responder a essas mudangas em um cenario onde a alfabetizagéo digital se torna
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cada vez mais crucial para a participagéo social (Brito, 2015). Segundo Mella (2018), a inovagao
abrange a introduc¢ao de novos elementos em resposta a circunstancias em constante mutacao,
incorporando tanto produtos quanto processos novos ou aprimorados. Essa busca pela novi-
dade, pela criatividade e pela melhoria continua se torna essencial na adaptacéo da educacgéao
as demandas contemporaneas.

A pandemia de COVID-19 impulsionou uma rapida mudanga na percepg¢ao dos alunos em
relagao ao ensino remoto, especialmente no contexto da educacgao a distancia (EaD) no ensino
superior. Um relatério da Associacao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES)
destacou um aumento significativo na aceitagdo do modelo EaD durante o periodo pandémico,
evidenciando uma mudancga drastica na disposicdo dos alunos em migrar para o ensino online
(ABMES, 2020). Essa mudanga na percepgao dos alunos é confirmada por uma enquete reali-
zada recentemente entre os alunos de dois bacharelados da Universidade Nacional de Rio
Cuarto (UNRC) que estéo cursando a disciplina Portugués em formato hibrido, o que revela um
aumento na disposi¢cdo em participar de cursos EaD ou de formato hibrido apés a pandemia.
Esse fendbmeno reflete ndo apenas uma adaptagao as circunstancias emergenciais, mas também
uma reconfiguragao dos métodos educacionais tradicionais diante das possibilidades oferecidas
pelas tecnologias digitais e das transformacdes decorrentes do plano cultural, tornando a edu-
cacao remota uma possibilidade que, antes da pandemia, poucos cogitavam.

Uma experiéncia inicial em 2016, na qual se tentou introduzir atividades remotas em uma
disciplina presencial na Universidade Nacional de La Plata (UNLP), revelou certas resisténcias
por parte dos alunos e resultou no fracasso da proposta. No entanto, o contexto pos-pandemia
evidenciou uma mudanga gradual nessa percepg¢éo, demonstrando uma maior aceitagéo entre
estudantes das modalidades de ensino hibridas e a distancia. Esse fendmeno sugere nao ape-
nas uma adaptacdo as novas realidades impostas pela pandemia, mas também uma recons-
trucdo das expectativas e atitudes dos estudantes em relagéo a educacgéo.

Neste contexto, apresentamos uma andlise atualizada baseada em dados recentes das ex-
periéncias de inovacéo educativa no ensino de Portugués como lingua estrangeira na Universi-
dade Nacional de Rio Cuarto (UNRC), em contraposi¢do a experiéncia de 2016 na UNLP. Ao
examinar como os contextos socioculturais influenciam o sucesso ou fracasso dessas iniciativas,
buscamos contribuir para uma compreensao mais ampla dos desafios e oportunidades associa-

dos a integracao das tecnologias digitais na educagao superior.

A primeira experiéncia

A proposta de querer introduzir algumas atividades remotas em um curso do primeiro ano da
Licenciatura em Portugués da UNLP em 2016 representa um caso interessante para compreen-
der as resisténcias e desafios enfrentados na adogéo de novas tecnologias educacionais antes

da pandemia de COVID-19. Naquela época, a tentativa de incorporar o trabalho remoto em uma
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disciplina tradicionalmente'” presencial foi impulsionada pela necessidade de modernizar as pra-
ticas pedagdgicas e de explorar as possibilidades oferecidas pelas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC) para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Necessidade quase
obrigatdria resultante de uma deciséo politica que impactou nas condigdes de ingresso dos es-
tudantes a carreira.

Com a modificagdo de alguns artigos da Lei N° 27.204 de Educagao Superior, aprovada em
outubro de 2015, o acesso a universidade tornou-se livre e irrestrito para todas as pessoas que
concluiram o ensino médio, eliminando a necessidade de exames eliminatdrios ou outros meca-
nismos de exclusdo. Isso permitiu que, a partir de 2016, alunos sem conhecimentos prévios do
idioma pudessem ingressar no curso de Licenciatura em Portugués e cursar a disciplina Lingua
e Gramatica 1, uma das mais importantes do primeiro ano da carreira.

A implementagédo da modalidade hibrida envolveu a utilizagdo da plataforma Moodle para a
entrega de conteudos, realizagéo de atividades e interagdes entre estudantes e professora. Es-
perava-se que essa inovagao trouxesse maior flexibilidade, permitindo aos alunos organizarem
seus estudos de acordo com suas necessidades e horarios, além de promover uma maior auto-
nomia no aprendizado.

No entanto, a reacao dos alunos foi majoritariamente negativa. Muitos estudantes expressa-
ram resisténcia a mudancga, preferindo manter o formato presencial que Ihes era familiar. As
principais preocupagdes incluiam a “falta de habilidades digitais” necessarias para aproveitar
plenamente o ensino remoto, porém, contavam com habilidades digitais (seletivas) que usavam
em espagos virtuais ndo educativos, como redes sociais; 0 medo de que a qualidade do ensino
diminuisse por acharem que a virtualidade ndo estava a altura da presencialidade e a percepgao
de que a interacao face a face com a professora e colegas seria insubstituivel. Além disso, houve
reclamacdes por ter que voltar a usar o computador para usar a plataforma ja que com o celular
nao conseguiam fazer todas as atividades, o que gerou algum tipo de frustragao adicional. (Lar-
rieu, 2018).

Essa resisténcia pode ser compreendida dentro do contexto sociocultural da época, em que
o ensino hibrido ainda nao era tdo difundido e a confianga nas tecnologias educacionais estava
em um estagio inicial, pelo menos no nosso contexto. A experiéncia na UNLP revelou a impor-
tancia de um planejamento cuidadoso e de uma preparagédo adequada dos alunos e da profes-
sora para a transigdo para o ensino remoto. Também se pode destacar a necessidade de criar
estratégias pedagodgicas que pudessem envolver os estudantes e demonstrar os beneficios da

nova modalidade.

70 curso de Licenciatura em Portugués, da Universidade Nacional de La Plata (UNLP) foi inaugurado em 2014. O relato
de experiéncia a que se refere este trabalho data de 2016.
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Outras conquistas vieram

Em 2018, a implementac&do de uma pagina web na disciplina de Portugués 2 no Bachare-
lado em Servigo Social da UNRC foi uma iniciativa inovadora e desafiadora que veio romper
com o paradigma didatico tradicional do ensino de lingua estrangeira. A liberdade para criar,
permitiu usar uma pagina web como espacgo curricular, explorando novas propostas pedagé-
gicas e didaticas. O objetivo foi transcender a aula tradicional de lingua estrangeira e ofere-
cer algo relevante e diferente para os alunos do bacharelado. Nao havia livro didatico, tudo
estava na nuvem. A matéria foi organizada em torno de um tema transversal relevante para
as Ciéncias Humanas e a sociedade brasileira: o racismo. Esse tema é explorado ao longo
de cinco unidades que compdem a disciplina, utilizando diferentes géneros textuais aborda-
dos em seus niveis contextual, discursivo e linguistico. O conteddo ndo segue uma progres-
sao gramatical tradicional.

Assim, esta experiéncia de incorporar novas praticas pedagdgicas a partir de um espacgo
virtual de ensino antes da chegada da pandemia de 2020 proporcionou uma vantagem sig-
nificativa durante a transicao forgada para o trabalho virtual. A pagina web tornou as aulas
mais dindmicas e praticas, podendo acessar tanto de PC quanto de celular sem dificuldades.
Essa abordagem inovadora de ensino de lingua estrangeira, utilizando novas tecnologias,
possibilitou uma experiéncia educativa rica e adaptavel, sem a necessidade de especializa-
¢ao ou treinamento adicional para o design da pagina. Para os alunos foi e continua sendo
uma experiéncia diferente de organizar o conteudo, do acesso a informacgao, de aprender
uma lingua estrangeira e de se relacionar com os colegas e professora. Inclusive, promo-
vendo maior autonomia dos estudantes.

A mudanca do livro didatico como suporte para outro tecnoldgico e a utilizagdo das midias
digitais transformam radicalmente o ambiente de aprendizagem, oferecendo recursos dina-
micos e interativos que enriquecem a experiéncia educativa (Larrieu, 2023a). A mudanga do
lugar do professor, de um transmissor de conhecimento para um facilitador da aprendizagem,
reflete essa nova realidade. O foco agora esta no desenvolvimento de capacidades'® e na
aplicabilidade do conhecimento, preparando os futuros profissionais para os desafios prati-
cos do mundo contemporéneo. A inovacao neste contexto remodela a maneira como apren-

demos e ensinamos.

'8 Preferimos usar "capacidade" em vez de "competéncia" porque a nogdo de capacidade esta ligada a uma concepgéo
epistemoloégica e metodolégica segundo a qual as propriedades dos sujeitos podem ser inferidas a partir das agdes que
realizam, mediante um processo permanente de avaliagdo social (Bronckart e Dolz, 2007). Em termos didaticos, as
capacidades de linguagem estéo relacionadas as aptiddes requeridas a um aluno para produzir um género textual em
uma situagdo determinada. Para isso, é necessario identificar quais sdo as capacidades com as quais o aluno inicia,
entendidas como produtos de aprendizagem social anteriores.
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Depois da pandemia, qué?

Com o passar do tempo, e especialmente apos a pandemia de COVID-19, a percepgao dos
alunos em relagdo ao ensino remoto mudou significativamente. A necessidade de adaptagéo
rapida durante a pandemia forgou tanto estudantes quanto docentes a desenvolverem habilida-
des digitais e a reconhecerem as vantagens (e desvantagens) do ensino online. Hoje, ha uma
maior aceitagdo e até um crescimento pela preferéncia por modelos hibridos, que combinam o
melhor do ensino presencial e remoto.

Porém, durante a pandemia, o que se convencionou chamar de Ensino Remoto de Emergén-
cia (ERE) serviu como um marco inicial para propor mudangas concretas nos métodos de ensino
e aprendizagem, uma vez que qualquer transformagao exige adaptagbes. As circunstancias se
alteraram, demandando novas abordagens por parte dos professores. No entanto, é crucial des-
tacar que o que muitos vivenciaram como "educagao virtual" foi, na verdade, uma resposta emer-
gencial. Em muitos casos, houve uma tentativa de replicar o modelo presencial sem tempo ade-
quado para planejamento, com recursos limitados e, frequentemente, de forma improvisada. Foi
necessario aprender rapidamente a utilizar as TICs e lidar com recursos tecnoldgicos inadequa-
dos ou obsoletos. Para muitos, essa fase foi repleta de desafios, enquanto outros conseguiram
se adaptar mais facilmente (Larrieu, 2023b).

Quando a fase mais critica da pandemia foi superada e a orientagao passou a ser o retorno
a presencialidade plena, realizei uma primeira enquete diagnostica aos que seriam meus futuros
alunos. Meu objetivo era evitar retomar as aulas como se nada tivesse ocorrido, ignorando as
aprendizagens obtidas durante o periodo de isolamento. Esse momento também representava
uma oportunidade propicia para introduzir mudangas significativas. Contando com o apoio das
autoridades departamentais, era necessario incorporar a opinido dos alunos para ajustar o curso
as suas necessidades e preocupacgoes.

Para avaliar a viabilidade da implementagao da proposta hibrida, bem como as opinides e
necessidades de cursado pos-pandemia dos estudantes, foi realizada uma enquete diagnéstica
por meio do Google Forms a 108 estudantes com o objetivo era conhecer as realidades dos
alunos identificando possiveis obstaculos tecnolédgicos, de conectividade e de aceitagdo, a fim
de determinar as possibilidades disponiveis para a introdugao de mudangas.

O questionario estava organizado para obter informacgdes a respeito de trés eixos principais:
1) o nivel de conectividade e acesso a tecnologia; 2) a experiéncia dos alunos ao cursarem dois
anos em formato virtual durante a pandemia; e 3) a viabilidade de continuar com certo grau de
virtualidade fora do contexto emergencial (Larrieu, 2023b).

Os resultados obtidos surpreenderam, pois, apesar da experiéncia virtual durante a pande-
mia, esses alunos estavam habituados a um unico modelo educacional desde o inicio de sua
escolarizagdo. No entanto, suas respostas indicaram uma abertura para um formato de curso
menos rigido, evidenciando uma mudanga significativa nas expectativas em relagdo ao ensino.

Diante desse cenario pds pandémico, o conceito de hibridizacdo emerge como uma aborda-

gem flexivel e adaptativa, que combina diferentes formatos, estratégias didaticas e plataformas,
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reconhecendo a importancia tanto do ensino presencial quanto do virtual. A convergéncia entre
diferentes midias e tecnologias representa uma mudanga cultural na forma como os usuarios
constroem conhecimento e interagem com o conteudo educacional (UNESCO, 2023). No en-
tanto, a implementacdo bem-sucedida da educacgéao hibrida requer ndo apenas uma infraestru-
tura tecnoldgica adequada, mas também politicas educacionais abrangentes que considerem as
necessidades diversificadas dos estudantes e promovam a inclusao digital.

A disciplina portugués para os cursos de Bacharelado em Servigo Social e Bacharelado em
Enfermagem, oferecidos em formato hibrido, estdo no seu terceiro ano de implementagéo e tém
apresentado resultados positivos. No caso especifico do Bacharelado em Enfermagem registou
um aumento significativo no nimero de alunos que concluem a matéria'®. A conscientizagéo dos
alunos sobre o formato hibrido resultou em maior envolvimento e compromisso com a disciplina,
além de uma reducgéo nas taxas de auséncia. Antes da implementagédo do formato hibrido, de
um total de aproximadamente 120 alunos matriculados, apenas entre 30 e 40 concluiam a disci-
plina; com a adogao do formato hibrido, esse numero aumentou para 80. Ademais, a maioria
desses estudantes nao é oriunda de Rio Cuarto, o que se traduz em uma redugao do tempo e
dos custos de deslocamento.

Ao compararmos os resultados da enquete aplicada aos estudantes em fevereiro de 2022,
durante a fase de planejamento do curso hibrido, com os resultados obtidos em junho de 2024,
fica evidente a crescente aceitacao desse formato educacional.

Vejamos como o crescimento é representado graficamente em algumas questodes:

Figura 1:
Comparacion de resultados 1

1) ¢Piensa que con una buena propuesta didactica la educacion virtual podria ser una opcion

para usted?

@i ® sl
® No ® No
Tal vez Tal vez
Resultado de 2022 Resultado de 2024
Fonte: grafico criado pelo formuléario google Fonte: grafico criado pelo formuléario google

' Portugués Nivel Introdutério € uma matéria anual, o que implica que o abandono resultara em um atraso de um ano
para o estudante.

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION | UNLP 90



PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA EM CONTEXTO ACADEMICO — C. KIRSCH PFEIFER Y G. NUNES DE CASTRO (COORDENADORAS)

A justificacao dos estudantes a essa questao revela uma mudanga significativa na percepgao
em relagdo a educacao virtual. Em fevereiro de 2022, durante a fase de planejamento, foi res-
pondida afirmativamente por 55,6% dos estudantes, enquanto 28,7% responderam "talvez" e
15,7% responderam negativamente.

No entanto, em 2024, com respostas de estudantes que ja levavam quase quatro meses de
experiéncia de cursar a disciplina em formato hibrido, os resultados indicam uma aceitagéo ainda
maior pela educacgao virtual. Dos 97 estudantes que responderam a pesquisa, 64,9% afirmaram
que a educacao virtual seria uma opgao viavel com uma boa proposta didatica, 21,6% respon-
deram "talvez" e apenas 13,4% responderam negativamente.

E importante destacar que a maioria dos respondentes de 2024, 84,5%, eram estudantes do
curso de Enfermagem, o que pode refletir necessidades e dindmicas especificas desse grupo
em relacao ao ensino hibrido e virtual a respeito de outro perfil de estudantes.

Esses dados sugerem uma adaptacéo positiva e uma maior aceitacdo da educacéo virtual ao
longo do tempo. A experiéncia pratica com o formato hibrido parece ter contribuido para uma
mudanca de pensamento entre os estudantes, que passaram a reconhecer mais claramente os
beneficios e possibilidades desse modelo educacional. A redugédo do percentual de respostas
negativas de 15,7% em 2022 para 13,4% em 2024 e o aumento das respostas afirmativas de
55,6% para 64,9% indicam uma tendéncia crescente de valorizagdo da educacéo virtual quando
bem estruturada.

Essa mudanca de percepcéo pode ser atribuida a varios fatores, incluindo a familiarizagao
dos estudantes com as ferramentas digitais, a percepgao dos beneficios em termos de flexi-
bilidade e economia de tempo e recursos, € a adaptacédo das praticas pedagdgicas as ne-
cessidades emergentes dos alunos. Muitos estudantes destacaram que a virtualidade ja é
uma opgao viavel por permitir melhor adaptagéao as disciplinas e facilitar o acompanhamento
do curso, evitando assim o abandono. Outros ressaltaram a utilidade da virtualidade devido
a pouca frequéncia de transporte publico ou por residirem em areas distantes, além da pra-
ticidade para quem trabalha, permitindo uma melhor gestdo do tempo e das responsabilida-
des pessoais.

Alguns mencionaram que, apesar de preferirem a presencialidade, reconhecem que a edu-
cacgao virtual pode ser uma alternativa pratica, especialmente para matérias tedricas e em situa-
¢bes adversas, como greves de transporte ou condi¢des climaticas desfavoraveis.

Em sintese, os dados evidenciam que, com uma proposta didatica bem elaborada, a educa-
¢ao virtual ndo s6 se tornou uma alternativa viavel, mas também preferida por uma parcela sig-
nificativa dos estudantes. A flexibilidade, a economia de tempo e recursos, e a capacidade de
acomodar diferentes necessidades dos estudantes foram argumentos chave na justificativa
dessa mudanca positiva na percepgao sobre a educacéo virtual.

Vejamos outras respostas:
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Figura 2:

Comparacion de resultados 2

2) ¢ Ud. cursaria una materia de forma 3) ¢ Como considera que esta siendo su ex-
HIBRIDA (algunas clases presenciales periencia de cursar una lengua extranjera en
y otras virtuales)? formato hibrido?

@si @ muy buena

@ No ® buena

Tal vez mala
Resultado de 2022 Resultado de 2024
Fonte: gréfico criado pelo formulério google Fonte: grafico criado pelo formulario google

Os graficos que representam as respostas de 2) e 3) de alguma maneira complementam a
compreensao da evolugao na percepgao dos estudantes em relagdo ao formato virtual de en-
sino, evidenciada em 1). Os dados de 2022 revelaram uma predisposi¢ao favoravel dos estu-
dantes em adotar o formato hibrido, com 66,7% demonstrando interesse em cursar matérias
dessa forma. Esse resultado inicial indicou uma abertura significativa para explorar novos mo-
delos educacionais que combinam o presencial e o virtual, visando flexibilidade e adaptacao
as demandas individuais.

Dois anos e meio depois, em 2024, a pergunta sobre a experiéncia de cursar uma lingua
estrangeira no formato hibrido refletiu uma aceitagéo ainda mais ampla. A maioria dos estudan-
tes (94,8%) avaliou positivamente essa modalidade, sendo 44,3% classificando-a como "muito
boa" e 50,5% como "boa". Apenas 5,2% relataram uma experiéncia negativa, destacando uma
transicao satisfatoria para um modelo de ensino que integra modalidades visando resgatar o
melhor de ambas.

A justificagdo dos respondentes a resposta em 3) ressalta diversos beneficios percebidos,
como a flexibilidade para gerenciar horarios pessoais e profissionais, economia de tempo e re-
cursos financeiros devido a reducao dos deslocamentos, além da eficacia no aprendizado e na
adaptacao as circunstancias individuais. Esses argumentos corroboram a tendéncia observada
na pesquisa de 2022, indicando uma consolidagao na percepg¢ao positiva em relagao a educacgao
hibrida ao longo do tempo.

Porém, muitos estudantes que sao do interior de Rio Cuarto (interior do interior de Cérdoba),
viajar para a universidade representa nao apenas um desafio logistico, mas também um custo
financeiro significativo. Com a economia de tempo e dinheiro proporcionada pelo formato hibrido,
ha uma reducéao direta nos gastos com transporte e possivelmente com moradia. Esses benefi-

cios sao essenciais em um cenario onde, neste momento, as condigdes econdmicas do nosso
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pais estado limitando ainda mais a possibilidade de aceder a um curso superior. Portanto, além
das vantagens em termos de flexibilidade e adaptacéo pessoal, o aspecto econbémico emergiu
como um ponto critico na aceitacao e preferéncia pelo ensino hibrido entre os estudantes. Como

fica evidenciado na pergunta 4) que so6 foi aplicada ao grupo de 2024:

Figura 3:

Motivos para fazer uma matéria na modalidade remota

4) ; Cuales son los factores que lo llevarian a elegir cursar una materia de forma remota?

@ a. Factor economico
@ b. Factor tiempo
c. Factor economico y tiempo
@ d. No eligiria cursar de forma remota

/

18.6%

Resultado de 2024

Fonte: grafico criado pelo formulério google

Dos 97 estudantes que responderam, 54,6% apontaram o fator econdmico e de tempo como
determinante para essa escolha, 22,7% n&o escolheriam cursar de forma remota, 18,6% desta-
caram o fator tempo como crucial, e 4,1% citaram exclusivamente o fator econémico.

Essa distribuicdo de respostas evidencia que a combinacao de economia de tempo e recursos
financeiros € a principal motivacao para a preferéncia pelo ensino remoto. A importancia desse
fator se torna ainda mais clara quando se considera o contexto dos estudantes do interior de
Cdrdoba, que enfrentam desafios logisticos e financeiros significativos para acessar a educagao
presencial. Viajar para a universidade envolve custos substanciais com transporte e, em alguns
casos, moradia temporaria, o que representa uma barreira consideravel para muitos.

Além disso, o fator tempo emerge como uma preocupagao central para quase um quinto
dos estudantes (18,6%). A flexibilidade proporcionada pelo ensino remoto permite que os
alunos gerenciem melhor suas responsabilidades pessoais e profissionais, integrando o es-
tudo de maneira mais harmoniosa em suas rotinas diarias. Essa flexibilidade & particular-
mente valiosa para aqueles que trabalham paralelamente aos estudos. Assim, a analise das
respostas revela que a aceitagédo do formato hibrido e remoto esta fortemente ligada a fatores
econdmicos e de gestdo de tempo, que sio cruciais para os estudantes, especialmente em
um contexto econdmico desafiador. A combinagéo desses elementos com a flexibilidade e a
adaptagédo as necessidades individuais sugere que, enquanto a educacgao hibrida oferece
vantagens claras, é fundamental desenvolver estratégias pedagdégicas que atendam a um

espectro diversificado de preferéncias e necessidades.
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A analise conjunta das perguntas revela uma mudancga na aceitagdo dos estudantes em rela-
¢ao ao formato hibrido e uma adaptagéo das praticas educacionais as necessidades emergen-
tes. A progressiva preferéncia pela flexibilidade e eficiéncia oferecidas pelo modelo hibrido des-
taca a importancia de estratégias pedagogicas que combinem intera¢des presenciais e virtuais
de maneira integrada. Engel e Coll (2022) enfatizam que, neste contexto, é crucial considerar a
voz dos estudantes na planificagdo e desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem.
Propostas hibridas devem criar experiéncias de personalizagédo do aprendizado, focando no de-
senho de atividades social e culturalmente relevantes. Essa evolucao reflete um movimento con-
tinuo na educacao superior em dire¢do a abordagens mais flexiveis e acessiveis, alinhadas as
expectativas e realidades contemporaneas dos estudantes, e reforca a ideia de que a aprendi-

zagem né&o pode ser dissociada do seu contexto.

Transformacgodes culturais

As tecnologias digitais estdo promovendo profundas transformagdes culturais que redefi-
nem a nocgao de alfabetizagéo e introduzem novas habilidades necessarias para a vida em
sociedade. Brito (2015) observa que esse contexto traz a tona o conceito de multialfabetiza-
¢des, incluindo a alfabetizagao digital, que envolve a capacidade de compreender e utilizar
textos em ambientes digitais (Coll, 2005; Cassany, 2013; Brito, 2015). Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016) destacam que essa alfabetizagcado abrange varias competéncias, como a in-
tercultural, hipertextual e participativa.

Com a massificagado das tecnologias digitais, a alfabetizagéo digital se tornou essencial para
a participacdo plena na sociedade contemporanea. Essas habilidades sdo fundamentais para
aproveitar as oportunidades digitais nas esferas social, econdmica, politica e cultural. O Marco
de Aprendizagem 2030 da Organizagao para a Cooperagado e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) aponta a alfabetizagao digital como crucial para a educagéo do futuro, exigindo novos
modelos de ensino e aprendizagem que reorganizem o tempo e 0 espaco da sala de aula e
promovam um aprendizado mais ativo e centrado nos estudantes (Claro & Castro-Grau, 2023).

Nesse contexto, a inovacdo em sala de aula é fundamental para equipar os alunos com fer-
ramentas de alfabetizacdo digital. Projetar atividades social e culturalmente relevantes € uma
estratégia basica para fomentar aprendizagens significativas e pessoais. Para os estudantes de
cursos superiores, a alfabetizagao digital e as propostas hibridas de ensino s&do essenciais, pre-
parando-os para um mercado de trabalho cada vez mais digital e interconectado. Essas mudan-
¢as exigem que a educagao superior se adapte continuamente, garantindo que os futuros profis-

sionais possuam as habilidades digitais necessarias para inovar e prosperar em suas areas.
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Conclusoes

As trés experiéncias demonstram o potencial da inovagdo na educacgao para promover a apren-
dizagem e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida no século XXI. No entanto, os
resultados também evidenciam a importancia de considerar os contextos socioculturais na implemen-
tacdo de projetos inovadores. Cada uma das experiéncias revela diferentes aspectos dos desafios e
oportunidades trazidos pela integragao das TIC na educacgéo, ressaltando a necessidade de adaptar
essas inovacgdes as realidades especificas dos alunos e a capacidade das instituicbes de apoiar os
professores na implementacao de inovagdes que atendam as necessidades locais.

No caso da primeira experiéncia, o fracasso foi atribuido a falta de infraestrutura adequada e
a resisténcia dos alunos em relagao as novas tecnologias. Isto revela a necessidade de entender
as barreiras a inovacao educacional em determinado momento histérico e social. Conforme ar-
gumenta Onrubia (2005) e Libedinsky (2016), a melhoria das praticas educativas esta longe de
ser linear ou simples. Embora as TIC oferecam novas possibilidades de inovagao e melhoria dos
processos formais de ensino e aprendizagem, a mera incorporagao de ferramentas tecnolégicas
nas praticas educativas ndo garante, de modo algum, que essa melhoria ocorra efetivamente.

Na segunda experiéncia, o site se tornou um valioso recurso para os alunos, complementando
as aulas presenciais e promovendo a autonomia na aprendizagem. Na terceira, o sucesso foi
atribuido a flexibilidade do formato hibrido, que se adaptou as necessidades dos alunos e pro-
porcionou um ambiente de aprendizagem mais dindmico. Conforme apontam Pardo Kuklinski e
Cobo (2020), consolidar processos de inovagdo nas formas de ensino remoto e naturalizar a
cultura digital na educagao superior requer, entre outras coisas, desenvolver uma estratégia de
producéo de conteudos académicos em espagos nao convencionais, mais proximos do consumo
e producgao midiatica cotidiana dos estudantes.

Para concluir, podemos afirmar que mudar o uso do tempo e do espago de maneira flexivel e
criativa € uma estratégia pedagogica mais adequada para acompanhar a transformacgao social

em uma sociedade cada vez mais digital.
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CAPITULO 7
Trabalho com géneros textuais académicos
na aula de Lingua e Gramatica

Daniela Peez Klein

A esfera académica exige lidar com alguns géneros textuais especificos do campo intelectual:
resenhas, artigos e apresentacées em eventos educativos e cientificos. No nivel superior, o con-
texto das formagdes argentinas de professorxs e tradutorx de portugués disponibiliza o contato
com interagbes novas em lingua estrangeira (doravante LE) tanto para hispanofalantes quanto
para nativxs: como publico em palestras e jornadas, participantes em oficinas de professores
externxs visitando a faculdade, protagonistas em eventos da formacgao de professorxs. Despon-
tam, desse modo, desafios em varios niveis (linguisticos, pragmaticos e emocionais) que preci-
sam ser abordados de forma técnica e organizada. O ensino explicito das questdes que envol-
vem os letramentos académicos se transforma em um conteldo necessario para os cursos su-
periores que, ainda por cima, tém como foco a linguagem.

Assim sendo, as aulas de lingua e gramatica no nivel superior constituem o espaco privile-
giado de letramento académico para desenvolver a competéncia genérica. Tal competéncia se
relaciona diretamente com a possibilidade de interagir de forma adequada nas diversas praticas
sociais concretas. Conforme Koch (2008), a competéncia metagenérica ndo é senio a possibili-
dade de compreender e produzir géneros textuais. Seu desenvolvimento torna-se essencial para
que xs estudantes possam agir na formagao superior e, posteriormente, na vida profissional.

Na perspectiva aqui adotada, os géneros séo praticas sociais cujo estudo exige aspectos da
estrutura interna da materialidade linguistica a luz de trocas comunicativas especificas em con-
textos particulares (universidade) e abrangentes (Provincia de BsAs/Argentina/etc.). Enquanto
praticas, o trabalho com géneros envolve lidar com areas diferentes e relacionadas tais como a
cognicao, a proxémica, a linguistica, o conhecimento da LE.

As atividades dos letramentos académicos das aulas de lingua e gramatica, em particular,
aproximam xs futurxs professorxs da LE e instauram “praticas de leitura, escrita e oralidade que
o constituem, por si, em objeto de estudo” (Franzoni, 2002, p.2).

O presente artigo procura mapear algumas das estratégias do processo de ensino explicito
de letramento académico em Lingua e gramatica portuguesa 3 e 4 da formagéo de professorxs
da Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién (FaHCE) da Universidad Nacional de
La Plata (UNLP). Impulsionadas pelo objetivo da produgao final de um artigo cientifico e sua
exposicao oral em formato de apresentagdo em evento académico, as disciplinas promovem uma

série de tarefas orientadas na elaboragdo dessas producgdes textuais.
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Contexto de trabalho

Concebido no plano de estudos como um curso de quatro anos, a formagao de professorxs
(Profesorado de Portugués) da Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE)
da Universidad Nacional de La Plata (UNLP) apresenta seis matérias de lingua e gramatica por-
tuguesa 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Apenas as duas primeiras sdo anuais. Com exce¢ao de Lingua e gra-
matica portuguesa 5 e 6, estas matérias tém aulas tedricas (4 horas) com uma professora e aulas
praticas (4 horas) com outra.

Lingua e gramatica portuguesa 3 e 4 sao disciplinas semestrais do terceiro ano. Apesar de
serem matérias diferentes, concebemos o trabalho de Lingua e gramatica portuguesa 3 (dora-
vante LeGP3) e Lingua e gramatica portuguesa 4 (doravante LeGP4) como uma continuidade.
As aulas objetivam preparar xs estudantes para a compreenséo e producao de textos académi-
cos. Ambas apresentam na bibliografia géneros textuais tais como capitulos de livros especiali-
zados e de manuais, artigos, entrevistas, crénicas, contos e reportagens. Visto que LeGP4 re-
quer a elaboracao de um artigo cientifico (novembro) e sua posterior apresentagao oral (dezem-
bro), direcionamos o trabalho para tais produg¢des desde o inicio de LeGP3 em margo. Na se-
gunda metade de LeGP4, articulam-se os conteludos da matéria (argumentacgao, paradigma fun-
cionalista, lingua em uso) por meio da criagédo do artigo.

Assume-se que xs alunxs aprovaram as duas matérias comuns a todos os cursos do Depar-
tamento de Lenguas y Literaturas Modernas da FaHCE: IELC (Introduccion a los estudios de la
lenguaje y la comunicacién) y TEC (Técnicas de expresion en castellano). Além disso, espera-
se um perfil de estudante de desempenho intermediario na LE: leitura, compreensao e trabalho
com textos de tematicas especializadas na LE; produc¢do de resumos e textos de opinido.

O fato de considerar um trabalho anterior ndo barra o trabalho docente com algumas dificul-
dades basicas no dominio da LE, nem da lingua materna. Pelo contrario, a catedra concebe que
o trabalho com dificuldades ou aprendizagens atribuladas faz parte da dindmica costumeira em
contextos em que xs aprendizxs iniciam seus estudos na universidade com percursos académi-
cos variados e, quase sempre, breves. Lembramos aqui que o PLCE é um idioma com menor
presenca no ensino obrigatério da AMBA (Area Metropolitana de la Ciudad de Buenos Aires).
Consequentemente, estudantes ingressantes na faculdade com nivel avangado de portugués
sdo casos raros. De acordo com a experiéncia relatada pela maioria dxs colegas lecionando no
nivel superior em CABA, AMBA e La Plata, esta situagcao é semelhante em varios dos cursos de

formagao em portugués.

Letramentos académicos

Os multiplos letramentos precisam equilibrar a relagao entre fala e escrita especialmente no

contexto de um curso superior em LE. Apesar de concordarmos com Bezerra (2012) em que “a
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escrita ainda mantém o status de objeto privilegiado de investigagéo e ensino, € muito mais da
perspectiva da produgéo textual do que da leitura e compreensdo” (p.250), na esfera académica
profissional tais producdes escritas sdo produto condensado de instancias anteriores que in-
cluem a fala. Nossos modos de falar e escrever no campo académico também constituem prati-
cas sociodiscursivas especificas. O desenvolvimento da escrita de acordo com as abordagens
mais recentes de letramentos académicos incorpora tanto as habilidades de estudo e da sociali-
zagao académica como a nogao de escrita como pratica social complexa (Bezerra, 2012).

O elo comum as nogdes de praticas da linguagem e socializagdo académica esta no fato
de a lingua ser simultaneamente objeto de conhecimento intelectual e objeto de praticas
corporais (Christine Revuz, 1998). Essa dupla natureza pretende ser articulada nas aulas de
LeGP3 e LeGP4.

O ensino-aprendizagem de Portugués Lingua-Cultura Estrangeira (doravante PLCE) em con-
texto académico ndo deve desconsiderar o trabalho sobre a corporalidade dxs aprendizes. O
espacgo universitario apresenta condicbes desafiadoras, pois existe uma tendéncia intelectual
que cultiva em siléncio a cisdo cartesiana corpo/mente. Revuz (1998) formula a hipétese de que
as dificuldades na relagdo com as LE decorrem da incapacidade de ligar a afirmagéo do eu, o
trabalho do corpo e a dimensé&o cognitiva. Na aula de LE, é mister explorar uma abordagem de
lingua que inclua a mobilizagdo do corpo e no corpo (Murce e Freire, 2009) situadas nas praticas
discursivas universitarias. Ao mesmo tempo, a aquisicdo da LE envolve uma consciéncia do
vinculo afetivo com a prépria lingua geralmente despercebido (Penderzolli Cavalheiro, 2008) an-
tes do encontro com a nova lingua, uma vez que “a lingua materna ndo se separa jamais dessa
sedimentagdo afetiva para tornar-se um instrumento de designagao objetivo das coisas do
mundo” (Revuz, 2001, p.219). Cabe, assim, a seguinte colocagéo: por que a LE n&o traria o
componente afetivo?

A mobilizagdo que o aprendizado em LE inicia demanda ser trabalhado nas mesmas aulas
que propiciam tal movimento afetivo. Conforme alerta Serrani (2002) ao estudar a produgéao ver-
bal de aprendizes de LE, problemas expressivos que estavam aparentemente “resolvidos” na
produgéo de sentengas isoladas podem reaparecer em novas produgdes textuais. A pesquisa-
dora salienta que “é fundamental que se intensifique a mobilizacdo da dimensao afetiva nas pra-
ticas de escrita em sala de aula” (2002, p.36).

Nos ambientes bilingues em que trabalhamos, abre-se uma multiplicidade no idioma estran-
geiro e na lingua materna: “o eu da lingua estrangeira ndo é jamais completamente o da lingua
materna” (Revuz, 1998, p.225) e, do ponto de vista discursivo, cada campo discursivo (Maingue-
neau, 2015) convida a um “eu” com algumas particularidades para se exprimir na LE. De fato,
estudantes nativxs nas formagdes em LE relatam que sentem um estranhamento no desem-
penho universitario na propria lingua materna. Em virtude disso, a proposta da catedra é consi-
derar, ao menos como estratégia inicial, o carater performatico da lingua.

Diante da complexidade dos conteldos e variedade de campos relacionados, as praticas

de letramento(s) académico(s) devem incluir a reflexdo acerca das estratégias cognitivas
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empregadas por seus/suas membrxs para atingir seus propositos ponderando fatores socio-
culturais e cognitivos (Araujo, 2004). Portanto, é chave o ensino explicito de métodos para
abordar textos e praticas de escrita bem como estratégias para contornar suas dificuldades
inerentes. As aulas de lingua e gramatica desenvolvem sequéncias didaticas que dao foco a
um modo organizado e repetivel de compreender e produzir na LE. Em outras palavras, ten-
cionamos criar as condi¢cdes para desenvolver menos habilidades (individuais, isoladas) que
praticas (no tempo, coletivas). Em um ambiente que pretende ser de respeito, troca e apren-
dizagem, guiamos tarefas que envolvem uma complexa inter-relagéo entre aspectos linguis-
ticos, cognitivos e socioculturais. Em LeGP3 e LeGP4 a experiéncia de ler, escrever, debater-
fornece as ferramentas das chamadas competéncias.

Em harmonia com os conteudos de LeGP4, realizamos o treinamento da lingua meta em
géneros académicos em trés dire¢gdes em paralelo: como organizac¢ao do linguistico, enquanto
relacdo com aquilo de natureza extralinguistica e como dimensdo em que as relagdes sociais
sdo recriadas e se estabelecem identidades (Neves, 1997).

A seguir, sdo apresentadas as experiéncias condensadas das aulas de LeGP3 e LeGP4 que
incluem o relato de certas atividades sequenciadas envolvendo tanto aspectos textuais como
praticas auxiliadoras de aspectos afetivos e comunicativos. O objetivo € integrar habilidades de

leitura e escrita com praticas de socializagdo da cultura universitaria.

Situacgao inicial
Algumas tendéncias no comego

Logo no inicio de LeGP3, xs estudantes experienciam um estranhamento acompanhado por
vezes de uma recusa ao travarem contato com géneros textuais do contexto universitario (capi-
tulos de livros especializados, artigos, relatérios de pesquisa). Quando perguntados, varixs co-
mentam que ndo entendem o modo “complicado” de expressado dos textos. Esses textos, de
acordo com as sensagbes compartilhadas pelas turmas, geram desconforto, relutancia, impotén-
cia e, consequentemente, falta de interesse.

Geralmente, as primeiras reac¢des dxs aprendizes, como resposta as tarefas de praticas de
escrita e leitura a partir da bibliografia, € apenas responder pontualmente sem uma visao propria
e, por vezes, sem relacdo com conteudos estudados anteriormente no curso. Em outras pala-
vras, as producdes discentes consistem no geral em uma analise limitada do conteudo que perde
a rigueza que todo texto traz. Cabe as professoras realizarem uma leitura mais profunda dos
materiais e vincula-los com as experiéncias (académicas e ndo académicas) dxs aprendizes. Em
relacado a leitura, as aulas tedricas mostram como imbricar glosa, comentario e relagdes entre os
materiais bibliograficos. Quanto a producgéo, as atividades visam relacionar os materiais entre si
e encorajar os estudantes a se posicionarem, a trazerem seu interesse, subjetividade e compro-

metimento com os assuntos colocados.
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Segundo os relatos, existem experiéncias prévias de trabalho textual académico na memo-
ria dxs alunxs: capitulos de manuais, resumos, apresentagdes, discussées em grupo, provas
escritas, analises de materiais didaticos, artigos, resenhas. Em LeGP4, estabelece-se uma
metodologia explicita para as atividades de compreenséao e produgdo no intuito de que xs fu-
turxs professorxs possam reproduzi-las depois. Para a maioria dos géneros arrolados, xs es-
tudantes n&o séo produtorxs e nem sempre séo cientes das estratégias empregadas para sua
compreensao. No que tange a composi¢cédo, muitos dos géneros sao abordados menos como
uma pratica de escrita em si com fases no processo de criagao textual que como modo de
verificagéo de leitura e avaliagéo.

Por ultimo, uma dificuldade comum axs estudantes é o trabalho com as vozes alheias, ou
seja, xs alunxs desconhecem pelo menos em parte os modos de lidar com informagdes advindas
de fontes -bibliograficas, audiovisuais etc.- conforme as normas de ética e pesquisa. Novamente,
xs estudantes mostram uma certa relutancia quando devem agugar a articulagdo da prépria voz

com as referéncias.

Objetivos para o terceiro ano

Os objetivos principais das matérias para xs estudantes sdo: o desenvolvimento do repertdrio
de praticas de producao textual académica e de uma relagdo significativa tanto no conteudo
quanto na proporcao das atividades de leitura e das praticas de escrita. Mais especificamente,
para o final do ano (novembro) xs estudantes devem produzir um artigo cientifico e apresenta-lo
oralmente em um maximo de 15 minutos.

Paralelamente, a docente procura garantir o papel da Universidade de ajudar xs alunxs a
aquisicao e dominio do discurso académico (Maingueneau, 2015) em vista de propiciar a cons-

trugao das identidades dxs estudantes como participantes ativxs na formacao superior.

Estratégias e desafios gerais de LeGP3 e LeGP4

Desde o comego de LeGP3 (margo), trabalhamos em sensibilizar ativamente xs aprendizes
a composi¢ao dos géneros académicos, pois apenas o contato ndo garante letramentos bem-
sucedidos. Alias, um dos desejos dos espagos de LeGP4 é reduzir o desfasamento entre o que
se |é e 0 que se escreve na universidade.

Contra uma abordagem fragmentada de saberes, as aulas de LeGP3 e LeGP4 na FaHCE
tencionam que todo material seja vinculado com o resto das disciplinas. A inter-relagdo néo
é realizada em termos de identidade (um “x” conceito em LeGP3 ou LeGP4 sendo “o0 mesmo”
que alguma outra matéria), mas em termos de contatos e divergéncias. Procura-se incentivar
um espirito de reflexdo com base nos materiais académicos, por sua vez produto de cogi-

tagcdes anteriores.
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Visando a produgéo textual discente de géneros mais extensos, é mister alargar o leque dos
géneros textuais a produzir. Ao lado dos géneros mais conhecidos tais como artigo ou monogra-
fia, existem géneros oclusos, isto é, aqueles que, embora sustentem a escrita de uma pesquisa,
nado fazem parte das referéncias ou registro dos textos consultados. Os géneros oclusos -ras-
cunhos, quadros sindpticos, videos explicativos e palestras no YouTube- precisam também ser
ensinados como parte do processo de produgao textual académica.

Durante o processo de ensino dos géneros em foco, resumo e artigo, é preciso realizar um
trabalho formal tanto da identificacdo dos aspectos particulares dos géneros como das praticas
associadas (de estudo, de troca, de analise, de redacao) para chegar a estas produgdes. As
dindmicas de trabalho no ensino superior constituem contetdo pratico e reflexivo das aulas de
lingua e gramatica. Por meio delas, xs alunxs constroem letramentos na prépria comunidade

académica e realizam aprendizagens em atividades individuais, em grupos e da turma toda

Trabalho com as turmas de LeGP3 e LeGP4

Como ja mencionado, as atividades a seguir confluem na produgao de um artigo cientifico e
sua apresentacao oral. A especificidade desses dois géneros diferentes da escrita e da fala é
trabalhada em paralelo ao longo do ano. As produgdes sdo armazenadas em uma pasta do Drive
que cada alunx cria para ambas as disciplinas.

Montagem do artigo cientifico

Em meados de LeGP3, aborda-se a analise textual visando identificar um certo padrao nos
diferentes géneros da bibliografia. Alternamos diversas estratégias de leitura combinadas (dia-
gonal, descendente, ascendente), além de achar palavras-chave e grandes blocos tematicos.

A bibliografia das matérias inclui alguns artigos cuja estrutura €, com frequéncia, alvo de ob-
servagdo. Tomando alguns desses artigos em simultaneo, guiamos xs alunxs no reconhecimento
de suas partes e seu conteudo a luz da totalidade de cada artigo.

Nesta disciplina, desenvolvemos a elaboragao de resumos académicos escritos a partir de
um artigo pertencente a bibliografia obrigatéria, imbricando compreensao e produgdo. A todo
momento, trabalhamos com as impressdes da turma tentando relaciona-las com elementos do
texto. Nas aulas tedricas, a professora pede axs alunxs que compartilhem suas impressées dos
textos, em razéo de seu potencial para a escrita.

Apés a aula de identificagdo das se¢bes e da organizagéo do conteudo, cada aprendiz redige
um resumo académico desse mesmo artigo que estabelece praticamente 0 mesmo conteudo em
um género diferente. A atividade oral grupal que antecede a producgéo individual do resumo se

debruca na compreenséo: entre todxs identificamos os grandes blocos tematicos do documento;
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quando definidos, cada estudante propbe quais deles usara e quais dispensara, e depois a or-
dem dos blocos. Ao se tratar de um resumo, cada integrante devera produzir seu texto preci-
sando fundamentar na aula o critério para recortar contetudo. O resto da turma escuta as decisdes
de cada participante, de modo a colocar em contato as decisbes pessoais justificadas. Para a
aula seguinte, cada umx construira seu resumo escrito. A criacao dos resumos dxs alunxs implica
atrelar leitura e escrita e constitui um 6timo instrumento para avaliar compreensdo. Sem a com-
preenséo real do artigo em questao, resulta quase impossivel condensar seu conteudo e reor-
ganiza-lo em um novo texto.

No dialogo entre artigo e resumo, surgem as especificidades de cada género; apds alguns
comentarios sobre pontos comuns entre os resumos produzidos, a professora tenta mostrar
como cada género apresenta a informacéo e a interagdo com x(s) leitorx(s).

No inicio do ano, informamos axs estudantes o objetivo de terminar o ano (LeGP4) com a
elaboracdo de um trabalho final que, no passar das aulas, conhecem como artigo cientifico. En-
corajamos xs aprendizes para que, logo que for possivel, escolham assunto da pesquisa que
tomara feicdo de artigo. No semestre seguinte desse mesmo ano, ja em LeGP4, repetimos a
atividade de identificar as se¢bes do género artigo. S6 que nesta matéria damos foco a especifi-
cidade de cada parte. Escrevemos em ordem as segbes e a professora fornece uma descrigao
do conteuldo, da fungéo e, se preciso, da extensao esperada. Observando a relagao entre as
partes e o todo, ressaltamos a relagcao entre a organizagao do artigo e distribuicdo do conteudo.

O cronograma apresentado no comecgo das aulas de LeGP4 (agosto) mostra as datas de
realizagdo de cada parte ou aspecto do artigo. Abaixo, observa-se uma aproximagéao dele:

e Aula 1 definir assunto com alguma amostra (s6 enunciar oralmente)
e Aula 2 (assunto escrito) + resumo

e Aula 3 introdugao

e Aula 4 quadro tedrico

e Aula5 corpus

e Aula 6 analise de corpus + possiveis conclusoes

O carater processual da montagem do artigo se espelha em uma organizagao deliberada
do tempo que propde aprofundar as diferentes se¢des por semana: assunto e resumo, intro-
ducao, quadro referencial, corpus, analise do corpus e possiveis conclusbées. A professora
das aulas tedricas tenta utilizar metade da aula nestas atividades de escrita e, na outra me-
tade, trabalhar outros conteudos da matéria. Acompanhando o cronograma, xs alunxs devem
adicionar os trechos redigidos em um mesmo documento na pasta do Drive da matéria. A
docente |é antes de cada aula os avangos e organiza atividades para a turma toda focando
em alguns ou todos os trabalhos.

A definicdo do assunto (finais de setembro) toma duas aulas uma vez que a maioria das
pessoas sente particular ansiedade e dificuldade na hora de concretizar esse recorte. O assunto

deve ser um elemento, aspecto ou fendbmeno da lingua portuguesa em uso. Quando cada apren-
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diz enuncia o assunto escolhido, a docente comega a fazer perguntas para que xs proprixs es-
tudantes possam testar a solidez do tema. O assunto definido deve estar acompanhado de um
minimo de casos para concretiza-lo. As aulas teéricas e as aulas praticas realizam o cronograma
em conjunto. As tedricas ocorrem primeiro e nas praticas a professora responsavel revisa a re-
escrita de cada item depois das intervencdes da professora das aulas tedricas. A modo de ca-
choeira vazando, uma parte do trabalhado em uma aula passa para a seguinte.

Na aula 2 do processo de escrita, a maioria ja acredita ter definido o assunto e encara a
escrita do resumo: maximo 2 paragrafos; sem superar 200 palavras e definindo o qué, como
(com quais teorias ou conceitos), em que instrumento (quais amostras de lingua caracterizadas
em tempo, espaco e caracteristicas contextuais e dxs participantes) e talvez uma hipétese. A
catedra visibiliza o duplo carater prospectivo e orientador do resumo. A maioria consegue esta-
belecer dois dos trés elementos anteriores. Consequentemente, a aula se torna um espaco de
escrita em que, depois de que cada estudante tenta explicar oralmente e dialogar com os co-
mentarios surgidos, reformula ao vivo o resumo.

Nas aulas seguintes, havera uma dupla articulagao entre tarefas por fora da aula (os comen-
tarios e corregdes em cada documento discente e suas reformulagdes correspondentes) e o tra-
balho na sala de aula ao vivo com a turma toda. A disciplina tenta reproduzir o vinculo que existe
na esfera académica entre trocas orais entre colegas e orientadorxs de pesquisa, e o trabalho
mais solitario com o proprio texto em andamento. Na aula 3, revisamos a reescrita do resumo e
a professora analisa como modelo alguma introdugdo de alunxs. A professora repete o que se
espera do conteudo e fungdo em uma introdugao e salienta que entre resumo e introdugao ha-
vera informagdes comuns. Quando preciso, a professora reformula trechos na LE e fornece exem-
plos de artigos para ilustrar o estilo mais frequente nos artigos cientificos.

A aula 4 pretende trabalhar o referencial tedrico necessario ao assunto de pesquisa. Para
tanto, as professoras orientam xs alunxs na bibliografia da disciplina e, quando preciso, fornecem
novo material bibliografico para cada estudante. Aqui entram os géneros oclusos: tomada de
notas, glosas, apresentacdes parciais, defesa argumentativa de pontos de vista.

O maior desafio em geral consiste em visibilizar a pertinéncia dos conceitos escolhidos.
Em experiéncias prévias de exame final e provas escritas, muitxs estudantes costumam des-
bordar suas producgdes textuais com conteudos nao relevantes talvez na tentativa de obter
melhor qualificacao.

Em termos de pratica de escrita, o trabalho separado das sec¢bes do artigo possibilita siste-
matizar os problemas linguisticos de cada sequéncia intradiscursiva e retomar cada uma a luz
da composigcdo em processo. As professoras potencializam as analises ao relacionarem a escrita
do trabalho com o resto das produgdes textuais de LeGP3 e LeGP4.

Nas ultimas aulas do cronograma (novembro), o acompanhamento toma praticamente o
tempo completo das aulas. O trabalho com corpus é abordado diferentemente nas aulas teéricas
e praticas. Nas aulas tedricas é desenvolvido o préprio conceito de corpus como lingua gramati-
zada (Auroux, 2009), e nas aulas praticas estuda-se mais em detalhe como montar o corpus

(fontes de pesquisa, modos de recortar e de arquivar, consulta em sites académicos, etc.). Ja a
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analise dos corpora toma protagonismo idéntico nas aulas tedricas e praticas quando as profes-
soras examinam com a totalidade da turma o corpus criado por cada aprendiz. Como resultado,
instala-se uma dindmica colaborativa de trabalho grupal que enriquece cada trabalho individual.

LeGP4 exige um rascunho do artigo para sua aprovagéo e s6 a versao final do artigo para o
exame final. Portanto, xs alunxs contam com mais tempo para ajustar a redagéo da verséo final.

Por se tratar de um trabalho particular e adaptado a cada turma, escapa a este trabalho es-
pecificar mais estratégias do processo de escrita do artigo cientifico. Vale frisar que valorizamos
0o compromisso dxs estudantes com o processo de elaboragéo do artigo, pois entendemos que
os letramentos em LeGP e LeGP4 envolvem “o desenvolvimento de multiplas competéncias,
numa complexa inter-relagao entre aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais” (Bezerra,
2012, p.247).

Montagem da apresentagao oral

Em paralelo as sequéncias para desenvolver praticas de escrita académica, o trabalho sobre
a oralidade no ambiente académico toma protagonismo em LeGP3 e LeGP4. As apresentagdes
orais sao trabalhadas de forma espiralada nas duas matérias. Em LeGP3 trabalhamos producgtes
textuais orais com maior presenga de sequéncias explicativas (resenha, resumo dos materiais
bibliograficos) e em LeGP4 adicionamos as sequéncias argumentativas (debate, interpretacdes
fundamentadas de materiais literarios e editoriais). Todas as produgdes pedidas sdo contextua-
lizadas -esfera, publico-alvo, espaco de circulagéo, propésito- e devem ficar guardadas no Drive
para apreciar no fim do ano o processo de cada aprendiz.

O primeiro video realizado em abril consiste em explicar uma agao cotidiana simples (preparar
cha ou chimarrao, organizar os livros em uma estante, etc.) como muitos videos similares de
falantes nativxs em canais do YouTube. Na aula, a turma toda analisa alguns dos videos a partir
das impressdes em trés eixos: sonoridade (ritmo, fluéncia), organizagdo do conteudo (clareza,
retomadas) e relagdo com o auditério (estilo, apelo explicito). A professora explicita que a troca
nas aulas precisa ser respeitosa e benéfica para as produgdes orais ao longo do ano. Posterior-
mente, a professora faz, no Drive de cada aprendiz, um exame caprichado e pessoal identifi-
cando pontos fortes e fracos que devem ser levados em conta para futuras falas.

Um més depois, como parte do trabalho pratico que avalia a primeira metade da matéria,
devem realizar um segundo video -que estaria presente no campus da faculdade ou em um canal
do YouTube- que facilite conteldos para estudantes universitarixs. O video produzido precisa
responder a pergunta “O que é o gerativismo chomskyano?”, um dos conteddos minimos de
LeGP3. A atividade exige que, reunindo tudo o que foi estudado na matéria e em IELC, elxs
expliquem com suas palavras e recorrendo a um minimo de conceitos articulados.

Diferentemente do video 1 que coloca em LE uma agdo comum e usual para xs aprendizes,
este video 2 apresenta desafios para articular o conteudo. Por essa razao, a professora brinda e

sugere estratégias: selegdo dos conceitos a utilizar, cogitar o modo em que estes se articulam
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ou nao (simples adjuncdo), montar um quadro conceitual como guia a consultar durante a gra-
vagao, planejamento da abertura e do encerramento. No video, cada alunx emprega -e por vezes
descobre- diversas estratégias para explicar: uso de elementos para ilustrar, acompanhar ou
reduzir a ansiedade por conta do tato (cartazes com palavras-chave, musica, etc.); perguntas
retdricas, exemplos, etc.

A atividade de produgéo oral que encerra a matéria é realizada e avaliada nas aulas praticas.
Xs alunxs devem dar uma aula de PLCE muito breve usando alguns dos géneros textuais treina-
dos. Para tanto, cada alunx deve realizar escolhas fundamentadas em instrumentos orientadores
do ensino de LE legitimados -uma sorte de documentos locais semelhantes aos Parametros cu-
rriculares nacionais do Brasil-.

Existe uma diferenga qualitativa na composigdo e no desempenho esperado para os textos
orais promovidos em LeGP4: participacdo em debates, apresentacdo individual de algum mate-
rial bibliografico e/ou audiovisual e, por ultimo, a apresentagédo de avangos do artigo. A apresen-
tacdo final da pesquisa é realizada no dia do exame final para obter a “promocion” (aprovagao
da disciplina).

A partir de agosto, xs estudantes sdo convidadxs a apresentarem com mais frequéncia a
bibliografia para cada encontro. Esta dindmica é continuada até a aula de revisao (outubro) em
que a turma se organiza em papéis: quem apresenta e quem escuta. Estxs ultimxs devem colocar
perguntas e reflexdes para que x alunx responsavel pela apresentacao relacione e responda.
Estas atividades ndo tém nota numérica direta.

A disciplina apresenta como conteudo teoérico elementos basicos da Gramatica Sistémico-
Funcional de Michael Halliday, entre eles, as metafungdes da linguagem: ideacional, interpessoal
e textual. Para fazer delas uma pratica, a catedra propde a turma, para cada apresentacao oral,
trabalhar nas trés dire¢cdes postuladas por Halliday, quer dizer, na capacidade de representar
mediante a lingua processos/fendmenos de natureza nado linguistica, na organizagao do préprio
texto e no vinculo com o auditério (Neves, 1997).

Haja vista a importancia da argumentagdo como um dos contetdos principais de LeGP4, as
aulas tedricas examinam alguns editoriais sobre assuntos polémicos e recentes do Brasil. Em
um segundo momento, a professora convida para um debate recorrendo sempre a algum dos
conteudos trabalhados na unidade sobre Retérica e argumentagao: pressupostos, argumentos,
operadores, citagdes, apelo ao auditério, entre outros. Por se tratar de assuntos delicados, a
maioria da turma se mostra animada para participar. Quando preciso, a professora reformula no
quadro algum trecho das falas estudantis.

Este momento é precioso porque evidencia como a escrita e a oralidade compreendem
dindmicas diferentes nos trés eixos hallidyanos acima referidos. Além dessa reflexdo meta-
cognitiva e metalinguistica, a atividade revisa o imaginario que gruda fala-informalidade e
escrita-formalidade.

Durante o processo de construgdo do artigo, as professoras das aulas tedricas e praticas
coordenam atividades orais -informadas no cronograma- em que cada estudante deve explicar

para o resto da turma o assunto pesquisado, hipéteses e os avangos. Além de funcionar como
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espago de pratica sociodiscursiva do intercAmbio académico de pares, as trocas ajudam xs
proprixs autorxs de cada trabalho a elucidar os pontos fundamentais da pesquisa. A paridade e
o trabalho em grupo podem facilitar o desafio emocional de escolher um assunto proprio, res-
ponder perguntas, receber criticas. Todas as etapas da produgao oral em LeGP3 e LeGP4 in-
cluem a possibilidade de que suas/seus protagonistas avaliem, a partir dos trés eixos hallydianos
0 eixo emocional, como lidam com cada situagao de fala no ambiente académico.

Para obter “promocion” de LeGP4, xs alunxs devem fazer uma apresentacao oral divulgando
os pontos fundamentais da pesquisa a um grupo de pares tal como realizado em jornadas e
congressos. Escapa a este trabalho detalhar esses testemunhos, entretanto é possivel afirmar

que nao negligenciar a dimensao emocional potencializa o desempenho dxs estudantes.

Palavras finais

Este trabalho apresentou um panorama das estratégias empregadas no trabalho com géne-
ros académicos nas aulas de Lingua e gramatica portuguesa 3 e Lingua e gramatica 4 na for-
magcéao de professorxs (Profesorado de Portugués) da Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion (FaHCE) da Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Apos estabelecer alguns
eixos tedricos a respeito do trabalho desenvolvido nas duas disciplinas, foram mapeadas algu-
mas sequéncias das atividades de compreenséao e produgao coordenadas pelas professoras das
aulas tedricas e praticas. As disciplinas se debrugam em alguns géneros textuais do campo uni-
versitario: resenhas, artigos e apresentagdes em eventos educativos e cientificos.

A organizagéo do trabalho nas aulas considera uma abordagem de continuidade entre ambas
as matérias do terceiro ano para dar foco explicito a aspectos cognitivos (inferéncias, relagoes
com os conhecimentos prévios, intuigdes), culturais (estratégias para a interlocugéo) e discursi-
vos (papéis de leitores e escritores, contextos, convengbes formais, registros) que, embora
dindmicos, resultam sistematicos e convencionais. As atividades relatadas pretendem trabalhar
tanto a dimenséo intelectual quanto a comunicativa sem negligenciar a afetiva. Além das metas
no desempenho na LE, o trabalho com géneros académicos nas aulas de LeGP3 e LeGP4 visa
a socializagao na cultura universitaria e a construgao das identidades dxs estudantes como mem-

brxs e participantes autorizadxs da esfera académica.
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CAPITULO 8
Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira:
estar leitora, permear fronteiras e urdir historias

Natassia D’Agostin Alano

[...] Um rio precisa de muita agua em fios
para que todos os pog¢os se enfrasem:
se reatando, de um para outro pogo,

em frases curtas, entdo frase e frase,
até a sentencga-rio do discurso unico

em que se tem voz a seca ele combate.

—Jodo Cabral de Melo Neto, 1966

Fui al rio, y lo sentia

cerca de mi, enfrente de mi.

Las ramas tenian voces

que no llegaban hasta mi.

La corriente decia

cosas que no entendia.

Me angustiaba casi.

Queria comprenderlo,

sentir qué decia el cielo vago y palido en él

con sus primeras silabas alargadas [...].

—Juan L. Ortiz, 1937

No que respeita a sociedade em sua totalidade e ao mundo geopolitico, podemos brevemente
supor que se ainda ha aquilo que limita, estabelecendo fronteiras entre o que é de |a e o que é
daqui, entre nds e os outros, com base em aspectos culturais, sociais, politicos, econémicos e
geograficos, ha fundamentalmente o inverso: ha o que busca encontrar, dialogar, entretecer,
inclinando-se, pois, para aquilo que € poroso, a fim de que possa haver, ai, um verdadeiro inter-
cambio de vozes (com base em Bakhtin, 2010 [1920-24]), sem que para isso haja sobreposigdes
e/ou silenciamentos. Assim como os aspectos naturais da paisagem n&o terminam com as fron-
teiras criadas pela humanidade, a linguagem, ou o discurso — fazendo alusao a primeira epigrafe
que inaugura este ensaio —, € um signo (Vygotski, 2012 [1931]; 2014 [1934]) que esta sempre

orientado a si e ao outro (Bakhtin, 2010 [1953-54]), indo além de. A linguagem seria, pois, esse
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rio do poeta Joao Cabral de Melo Neto, que ‘reata’ cada frase, até se tornar um discurso uUnico,
mas diverso, que pode combater a ‘seca’; a seca da palavra isolada, dicionarizada, descontex-
tualizada. Seguir o curso do rio, considerando suas diferengas, € poder intercambiar vozes; é
poder colocar em dialogo o rio do poeta brasileiro com o rio do poeta argentino Juan L. Ortiz, por
exemplo, além de outros tantos rios que abragam os nossos territérios fronteirigos.

Ao discorrer, aqui, sobre intercambialidade de vozes, sobre linguagem e, logo, sobre cultura,
aponto para a relevancia em advogar em favor da integragdo dos paises sul-americanos, das
regides fronteiricas, com o propdsito de objetivar o desenvolvimento cultural, cientifico,
econdmico e educacional da América do Sul. Essa intercambialidade, aspirando tal integracao,
€ visada por algumas frentes, dentre elas, o préprio Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), que,
embora esteja orientado mais a questdes de cunho comercial (Nogueira, 2012), tem avangado
na compreensao de que a lingua tem fundamental importancia na tarefa de tornar efetiva tal
integracao. A criagao do bloco Mercosul, conforme Oliveira & Dornelles (2007, p. 3 apud Faraco,
206), favoreceu a definicdo de politicas linguisticas nesses territdrios. Segundo esses autores, o
Brasil tem se empenhado a cooperar com os paises da América do Sul, por meio do intercambio
de experiéncias linguisticas, através de politicas desenvolvidas por meio dos Centros Culturais
do Brasil (CCBs) — hoje, Institutos Guimaraes Rosa (IGR) — e do Certificado de Proficiéncia em

Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).

Al inclinarse hacia América del Sur, Brasil puede potenciar la constitucion de
espacios bilinglies (o plurilinglies), en que el portugués, en vez de competir con
el espafiol, se asocia a él, a través de las telecomunicaciones, de la industria
editorial, de las producciones culturales y cientificas y también de iniciativas

educativas. (Oliveira; Dornelles, 2007, p. 3 apud Faraco, 2016, p. 305).

Tais frentes de integragdo vém se expandindo. Junto a elas, novas proposi¢des que possam
contribuir para a constituicdo de espagos em que os idiomas e, por implicagdo, as culturas se
associem. O Programa Leitorado, administrado pelo Instituto Guimaraes Rosa (IGR), e desen-
volvido pelo Ministério das Relagbes Exteriores (MRE) em parceria com a Coordenacéao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é, pois, também uma dessas frentes que,
dentre outros propositos, objetiva, ao longo desses mais de setenta anos de Programa, alcangar
[e manter] uma integragado cultural e promover, em concomitancia, a lingua portuguesa, na va-
riedade brasileira, e a diversidade linguistica como capital cultural, proporcionando maior visibi-
lidade internacional a cultura, a literatura, e ao ensino superior brasileiros, bem como ampliando
a colaboracéo entre instituigdes nacionais e estrangeiras.

Nesse sentido, o Programa Leitorado Guimaraes Rosa seleciona profissionais da area de
Letras, para o cargo de leitor(a) brasileiro(a), a fim de que atuem em Instituigbes de Ensino Su-
perior (IES) estrangeiras e promovam a lingua portuguesa e a literatura brasileira nessas insti-
tuicdes, presentes em diferentes paises do mundo. Atualmente, o Programa conta com quarenta
leitores distribuidos em quatro continentes. S6 no continente americano contamos, hoje, com

onze leitores/as.
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Certamente, tais atuagdes contribuem, também, para uma posi¢do de destaque no mundo
geopolitico internacional — foco, hoje, tanto do Mercosul quanto da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) —, uma vez que, emprestando novamente as palavras de Oliveira &
Dornelles (2007), evocadas por Faraco (2016): “las politicas linguisticas no estan disociadas de
la organizacion geopolitica e ideologica” (p. 313).

Destacar a importancia das agdes que vém sendo feitas em favor da difusdo da cultura bra-
sileira, por intermédio da promogao da Lingua Portuguesa — dentro de um mesmo ou ‘distinto’
territorio —, ndo € um modo de incorrer a um discurso ufanista (com base em Silva, 2013), des-
tacando somente as gldrias da lingua ou mesmo assumindo que ‘transpor’ fronteiras seja um
movimento simples. E estar ciente das complexidades e dos desafios que abarcam essa tarefa,
e &, também, permitir-se pensar as fronteiras ndo como um lugar da diferencga-indiferente (Pon-
zio, 2014) e da impossibilidade de interpenetragdo, mas justamente como uma possibilidade de
alteridade (com base em Bakhtin, 2010 [1920-24]; Ponzio, 2010a; 2014), em que as diferencgas
e as semelhancgas sejam postas em cena para contribuir com, e em favor, [dJo desenvolvimento
humano, no todo que a palavra ‘desenvolver’ possa comportar.

Assim considerando, inclino-me a refletir, a seguir, sobre a busca pela expanséo e pela con-
solidagéo da integracao latino-americana, sob o enfoque do ensino de portugués, da difusao da
cultura brasileira e da internacionalizagao da nossa ciéncia, na esfera académica, tendo por base
a minha atuagéo como Leitora Guimaraes Rosa (MRE | CAPES) em um dos paises vizinhos que
compbe a América do Sul, a Argentina, pais onde o encontro vem antes com as aguas do Rio
Uruguai e, logo, com a possibilidade de colocar em didlogo nossas singularidades, por meio da
linguagem (com base em Vygotski, 2014 [1934]; Bakhtin 2010 [1952-1953]).

Para haver esse didlogo é preciso mais que ‘mera’ associagdo comercial ou unido aduaneira
(Nogueira, 2012), mas um empenho que se geste em “aproximar, articular e integrar tanto as
cadeias produtivas quanto as varias dinamicas e os varios interesses regionais.” (Nogueira,
2012, p. 338). Assim, o alcance de uma integragao regional depende “dos acordos entre os Es-
tados e das diversas formas e possibilidade de participagao politica em que a aprendizagem da
lingua do outro é determinante.” (Mamani, 2019, p. 21). No que compete ao trabalho no Leito-
rado, depende também da aproximagao do leitor oriundo de uma realidade particular a realidade
da instituicdo exterior, a fim de que os projetos se gestem de uma maneira coerente, madura e
ética, em consonéancia com a missao da universidade e os objetivos dos programas dos cursos
ofertados, bem como com as diretrizes do Programa Leitorado brasileiro.

Isto posto, meu propdsito com as reflexdes que seguem nao é o de desdobramento sobre a
atuacao, em relatos sobre as atividades desenvolvidas no pais, na instituicdo na qual atuo —
Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF) —, mas, mais bem: uma reflexdo que apre-
senta a instituicdo como I6cus de atuagao, passeia sobre as bases tedrico-epistemoldgicas que
sustentam a atuagdo como professora-leitora de Portugués e Literatura Brasileira, em favor da
consolidagcdo da integracdo latino-americana, e comenta sobre exercicio de difundir a cultura
brasileira em ensino superior estrangeiro, mantendo a atengao a alteridade, a sensibilidade no

processo de encontro entre culturas.
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Contextualizagao: a instituicao

A universidade, evocando aqui, o trabalho de Alano e Pires Jr. (2022, p. 277),

[...] é caracterizada por agregar diferentes visdbes de mundo, compreensdes
dissonantes, e dialdgicas, opinides acerca da realidade que nos cerca. [...] “so-
mente gracgas a esta refragéo das opinides, avaliagdes e pontos de vista o signo
[a linguagem] é vivo e mével e é capaz de desenvolvimento.” (Volochinov, 2013

[1930], p. 199, inser¢do nossa).

No ambito do Leitorado, atuo na Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF), na
Argentina, Buenos Aires, a qual é composta por quatro sedes, localizadas na Cidade Auténoma
de Buenos Aires e nas cidades do entorno: Caseros e Saenz Pefia. De acordo com o seu estatuto
provisério (UNTREF, 2024), a instituicao se define como uma comunidade de trabalho, a qual se
integra por: docentes, pesquisadores e ndo docentes. Dentre os seus objetivos, podemos des-
tacar: gerar e transmitir conhecimentos e habilidades do mais alto nivel em clima de liberdade,
justica e solidariedade; educar nos valores da democracia, dos direitos humanos, da fraternidade
e da paz entre os povos, sem nenhuma discriminagao; e formar recursos humanos para exercer
o desenvolvimento econémico, social e cultural do pais (UNTREF, 2024).

Conforme dados de 2022, a Universidade conta com quase trinta mil estudantes de Gra-
duacéo e Pés-Graduacgao, os quais se dividem em cursos na modalidade presencial e virtual. Na
instituicdo, exergo minha fungdo como Leitora em dois segmentos: Laboratorio de Investigacion
e Innovacién en Politica y Gestidon de Lenguas (LINGUA), sob a coordenagéo da professora dou-
tora Lia Varela; e no Programa de P6s-Graduagédo em Estudios Literarios Latinoamericanos, sob
a coordenacao do professor doutor Daniel Link. O Laboratério LINGUA é formado por uma equipe
interdisciplinar nas areas de Letras, Relagbes Internacionais, Educagao, Tradugéo, Linguistica,
TIC —, e caracteriza-se por ser uma equipe flexivel e dinamica, de modo a atender aos problemas

e demandas no campo da Linguagem. Em relacdo a seus objetivos:

La finalidad es contribuir al desarrollo equitativo del capital lingiiistico de
las personas y las instituciones, dado el papel clave que este desempeiia
en el acceso al conocimiento y la experiencia internacional, en el desa-
rrollo econémico, cultural y social. [...] UNTREF LINGUA se propone: pro-
ducir conocimiento cientifico sobre usos, necesidades y problemas referidos al
lenguaje y los idiomas entre su publico objetivo: prioritariamente, la comunidad
de la UNTREF y de su entorno socioeconémico; ofrecer servicios y productos
(cursos, capacitaciones, asesoramiento, traducciones, seleccion y/o desarrollo
de herramientas) a medida de las necesidades linguisticas detectadas; evaluar
su implementacion; acompanar procesos de innovacién y mejora en el campo
de los idiomas en otros organismos, empresas e instituciones; contribuir a la

formacion de jovenes profesionales del area brindando acompafiamiento en la
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ejecucion de proyectos; participar en el debate académico nacional, regio-
nal e internacional en temas de politica y gestion de lenguas. (UNTREF
LINGUA, 2024, s.p., grifo nosso).

No que respeita ao Mestrado em Estudios Literarios Latinoamericanos, compartilho seus

objetivos:

constituirse en un centro de referencia en lo que se refiere a los Estudios Lite-
rarios Latinoamericanos, cuya presencia en la region ha sido hasta ahora in-
termitente y asistematica, formar investigadores y profesionales capaces de
desarrollar una practica en donde la investigacion y el despliegue de una
perspectiva critica sobre los procesos de integracion cultural latinoame-
ricana sean las claves de su accionar; formar profesionales capaces de di-
sefiar y/o realizar una gestion reflexiva y eficaz de la produccién literaria, con
independencia de las fronteras nacionales, y de gestionar espacios editoriales
dedicados particularmente a la literatura contemporanea; formar investigado-
res capaces de sostener y desarrollar nuevas perspectivas teodrico criticas so-
bre la memoria y las herencias culturales y, a partir de ellas, promover nuevas
reflexiones sobre diferentes aspectos del mundo contemporaneo. (UNTREF,

2024, p. 6, grifo nosso).

Nesses dois espacos do campo da Linguagem, destaca-se a importancia dada ao desen-
volvimento do capital linguistico e cultural dos sujeitos, a internacionalizac&o e integracéo
latino-americana a qual, dentre outros caminhos possiveis, tem por base o uso da lingua e,
por conseguinte, sua promog¢ao. Minha fungdo nesta universidade, imersa nesses espagos
supracitados, €&, portanto, a de promover a Lingua Portuguesa, na variante brasileira, pro-
porcionando maior visibilidade internacional ao Brasil, no que respeita a cultura — e seus
desdobramentos nal[s] arte[s] —, bem como a ciéncia brasileira em didlogo com a ciéncia
argentina, contribuindo para maior integragcdo sul-americana, sempre em consonancia com
os objetivos dos espacos onde atuo e atenta as demandas, inquietagcbes e sugestdes dos
estudantes com os quais interajo.

Essa promogao, no papel de Leitora, da-se, portanto, por meio de proposigéo de atividades
cientifico-culturais — como proposicdo de mesas, encontros, mostras de filmes —, bem como pelo
ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e demais artes brasileiras — nas matérias de cursos
regulares, oficinas praticas, académicas e de verao, assessoramento linguistico-cientifico ofer-
tadas pelo LINGUA e pelo Pés-Graduagdo em Estudios Literarios Latinoamericanos —, a estu-
dantes da comunidade geral, docentes e ndo docentes, graduandos e pds-graduandos, em
suma: no interior da esfera académica, nas modalidades virtual e presencial. Para tanto, a

atuagao na instituicdo compreende o tripé: ensino, pesquisa e extensao.
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Bases que sustentam a pratica educativa: breves reflexées

Como profissionais da Linguagem, atuantes ou n&o no exterior, estamos cientes de que ele-
ger trajetos a serem percorridos no trabalho com a docéncia e com a pesquisa — na esfera escolar
ou académica — ndo é gratuito e nem aleatério, implica coeréncia e integragdo com o escopo
tedrico-epistemoldgico. Nossa compreensao sobre a lingua[gem] esta necessariamente inscrita
em nossas atividades, assim como também esta a nossa compreensao sobre 0s sujeitos com os
quais nos relacionamos.

Desse modo, importa pontuar que a perspectiva tedrico-epistemoldgica que sustenta minha
acdo como Leitora € a histérico-cultural, base epistémica da psicologia da linguagem que tem
como autor fundante Lev S. Vygotski (com base em Vygotski, 2012 [1931]; 2014 [1934]). E im-
portante registrar que o Circulo de Bakhtin, e seus seguidores, também comp&e meus funda-
mentos, no dmbito da filosofia da linguagem (Bakhtin, 2010 [1920-24]; 2010 [1952-53]; Volos-
hinov, 2009 [1929]; 2013 [1930]; Ponzio, 2010, 2013, 2014 — entre outros). Essas sao, a principio,
as bases que fundamentam o trabalho no plano da docéncia, no processo de elaboragdo meto-
dolégica das atividades vivenciadas e propositadas no ambito do Leitorado, na atuagéo em terri-
tério argentino, na UNTREF.

As teorizagbes da psicologia vygotskiana nos auxiliam na compreensao sobre o desenvolvi-
mento das fungbes psiquicas superiores dos sujeitos interactantes, no que respeita ao objeto de
ensino, bem como a visualizar, como docentes, o processo de apropriagdo dos conceitos cienti-
ficos (Vygotski, 2014, [1934]), que se da a observar por meio da linguagem: seja em textos es-
critos ou orais, no ambiente académico e para além dele. Compreender os processos de alarga-
mento do desenvolvimento humano nos auxilia a equilibrar a nossa pratica, aprofundando, dina-
mizando, ampliando e/ou horizontalizando as discussées e conteudos propostos. Com base na

perspectiva vygotskiana, estamos cientes de que:

Em nossa experiéncia como adultos escolarizados, vivenciamos recorrente-
mente novas apropriagées de conceitos. Podemos assumir que, enquanto es-
tivermos vivos, estara viva também a possibilidade de nos apropriarmos, por
relagdes intersubjetivas estabelecidas, de novos conceitos, tanto aqueles sus-
citados por meio da empiria, das experiéncias informais quanto aqueles prove-
nientes de um processo que demanda esforgos de outra ordem, que sdo me-
diados por vivéncias de ambito mais formalizado, como na apropriagdo dos
conceitos cientificos. Em nosso processo de imersdo na cultura escrita, de
imersdo nos aprofundamentos sobre distintos modos de pensar e teorizar
al/acerca da realidade, vamos agregando novas generalizagbes e passando a
compreender e a refletir de maneira distinta sobre determinado objeto, fato his-
térico, e, por isso mesmo, vamos dando novos acabamentos aos conceitos
estudados. (Alano, 2023, p. 93).
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No que respeita a perspectiva bakhtiniana, cabe acrescentar que, além de poder nos oferecer
suporte para as discussdes de plano filos6fico no que se refere a constituicdo dos sujeitos com
0s quais nos relacionamos — sobretudo em se tratando da relagao professora-estudantes, cujas
culturas se instauram em diferentes territérios e contextos histéricos e sociais e linguisticos—, nos
da também insumos, amplamente conhecidos no campo das Letras, no que tange a questdes

que envolvem o ensino da lingua sendo ela materna ou nao:

As teorizagdes do Circulo de Bakhtin sdo de suma importancia em uma elabo-
racdo didatica (HALTE, 2008 [1998]) com vistas a analisar a linguagem, pois
as concepgdes de lingua, sujeito, texto-enunciado e géneros nos ancoram para
um trabalho que transcende a materialidade textual. As concepg¢bes bakhtinia-
nas ajudam-nos a compreender, segundo Rodrigues (2001, 2005) e Acosta-
Pereira (2008, 2012), tanto a dimenséao social dos textos-enunciados quanto
sua dimenséo verbo-visual. (Souza; Alano; Catoia Dias, 2019, p. 46).

Essa sustentagao tedrico-epistémica também se mantém consoante as Propostas Curricu-
lares elaboradas pelo Ministério das Relagbes Exteriores (MRE), voltadas especificamente aos
professores de ensino de Lingua Portuguesa como lingua estrangeira. Tais Propostas com-
preendem “a lingua(gem) sob perspectiva discursiva e ao seu ensino como atividade reflexiva
e como experiéncia que favorece o desenvolvimento de um movimento intercultural abran-
gente.” (Brasil, 2020, p. 11).

Esse movimento intercultural, leva-nos também, como Leitores, a buscar sustentar uma pra-
tica de compreensao da Lingua Portuguesa como lingua pluricéntrica (com base em Faraco,
2016), mesmo que as vezes o foco do ensino na esfera académica — em se tratando de minha
atuagdo — nao seja propriamente da lingua, mas das artes (literarias) brasileiras. Desse modo,
ainda que o nosso interesse, como Leitores/as, esteja voltado a expansao da Lingua Portuguesa,
na variedade brasileira, exercer a ndo sobreposi¢cao de variedades, evitando, pois, o tom hierar-
quico e monolitico, que contribui pouco para a internacionalizagdo e a ampliagdo dos referentes
culturais dos sujeitos, parece fundamental a atuagéo. Assim, nas praticas de ensino de Portu-
gués e/ou de Literatura e Artes brasileiras, ao trazer as singularidades do portugués brasileiro,
em sua mais ampla diversidade, lan¢o m&o — quando corresponde — de outras variantes e pro-
ducgdes culturais de paises da CPLP, como modo de respeitar e enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem dos sujeitos e o desenvolvimento de seu capital cultural (Bourdieu, 2007 [1977]),
apontando, pois, para a pluralidade que nos constitui como falantes de Lingua Portuguesa.

Dentro dessa légica de compreenséo sobre o processo que envolve o ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa, no Programa Leitorado, com enfoque na alteridade, destaco também a
relevancia de, em atuando em territério argentino, abrir espacgo para as aproximacdes e contras-
tes entre a Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa, a fim de “promover uma metarreflexdo que
dinamize a aprendizagem” (Brasil, 2020, p. 22). Ser bilingue, recorrendo, aqui, a escritora Sylvia
Molloy (2018), é
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falar sabendo que o que se diz esta sempre sendo dito em outro lugar, em
muitos lugares. [...] O bilinguismo implicito daquele que domina mais de uma
lingua — por habito, por comodidade, como desafio, com fins estéticos, seja
simultanea ou sucessivamente — torna evidente esta alteridade da linguagem.

Esta é a fortuna do bilingue [...] (p.52)

Aprender outro idioma é apre[e]nder sentidos que estdo em nds e nos outros. Desse modo,
utilizar de nosso proprio idioma — no que corresponde aos seus aspectos lexicais, sintaticos,
semanticos e enunciativos — como caminho para a compreensao de outra lingua pode ser um
percurso proficuo desde que o foco na estrutura ndo seja o ponto principal e Unico de nossa agéo
(com base em Brasil, 2020). Segundo Geraldi (2010b) “Muito mais do que descrever, trata-se de
usar e refletir sobre os recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de perceber

relagbes de similitude e diferenga.” (p. 313). Ademais, acrescento, aqui, que

[...] conceber a lingua tal qual vimos concebendo [...] ndo significa lidar com os
géneros do discurso no proposito de realizar analise gramatical conforme com-
preendida tradicionalmente, mas, com a intengédo de ampliar as praticas de uso
da lingua dos sujeitos, [...] em favor do ato de dizer desses mesmos sujeitos,
como leitores e produtores de textos em suas variadas formas de realizago.
A analise linguistica a qual buscamos nos referir [...] se pauta, portanto, nas
teorizagbes da perspectiva enunciativo-discursiva e sociocognitivista, visando
a um olhar didatico-pedagdgico operacional-reflexivo da linguagem (com base
em BRITTO, 1997) e buscando a relagao do sujeito com a lingua sob o pano-
rama da interlocugdo, da compreenséo da lingua em funcionamento. (Souza;
Alano; Catoia Dias, 2019, p. 45).

Em assim considerando, tratando-se de uma pratica direta de ensino de idiomas no Ensino
Superior ou da pratica que envolve mais bem o ensino de Literatura Brasileira, a dimensao do
que é o outro, do que é o Brasil, do que é o portugués, do que somos nos, esta sempre posta.
Sao agdes no campo da microgénese (base em Vygotski, 2012 [1931]; Wertsch, 1985; Tempo-
retti, 2012) que, de texto em texto, cangdo a cangao, filme a filme, podem contribuir significativa-
mente para a ampliagdo das praticas culturais desses sujeitos, para o trabalho com a alteridade,
bem como para a internacionaliza¢ao da ciéncia tanto brasileira quanto argentina.

As universidades, além de serem espago proficuo de inter-relagdes entre pessoas oriundas
de diferentes entornos sociais e culturais — bem como lugar da “efervescéncia de géneros do
discurso mediados pela escrita, a eloquéncia de manifestagbes que perpassam as militancias
dos centros académicos, tudo isso se orienta, de algum modo, a quem vivéncia — em sua con-
dicdo de estudante ou ndo — esse espacgo.” (Alano; Pires Jr., 2022, p. 287) —, elas séo lécus de
producéo de conhecimento gestadas por discentes, docentes e pesquisadores. Assim, as agdes
organizadas nesse ambito podem resultar em lagos que se expandem para além do territério

argentino, e para além do territério brasileiro, ampliando, pois, os conhecimentos dos sujeitos,
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apondo outras vozes (Bakhtin, 2010 [1952-53]) a produgéo tedrico-cientifica e enriquecendo os

processos que envolvem ensino, lingua, cultura brasileira e relagdes internacionais.

Estar leitor(a): o encontro com o outro-estrangeiro

No que concerne a fungao de estar Leitora, importa ressaltar que, além de promover a lingua
portuguesa, a cultura brasileira e a nossa ciéncia no exterior, tendo em conta as bases tedrico-
epistemoldgicas que, no que se refere a minha experiéncia, sustentam a agéo, € fundamental
destacar, em conformidade com os objetivos do Programa, que a atuagéo no dmbito do Leitorado
possibilita: a ampliacao de repertério cultural por parte de sujeitos que vivem na regiéo, I6cus de
atuacao no Leitorado, incidindo sobre o seu desenvolvimento humano; contribui para o desen-
volvimento académico-cientifico da UNTREF, universidade parceira e, logo, enriquece as vivén-
cias de discentes, docentes e pesquisadores envolvidos/contemplados por [n]este Programa;
oferece a possibilidade de apropriacao linguistica e discursiva da Lingua Portuguesa, na varie-
dade brasileira, aos sujeitos que vivem em territério argentino, ampliando, assim, o nimero de
sujeitos bilingues da regido, de modo a contribuir tanto & sua emancipagdo no mundo, como com
o desenvolvimento econdmico e cultural do pais, ainda que a longo prazo.

Se para o Brasil a importancia esta em socializar e compartilhar a nossa cultura com habitan-
tes do pais vizinho, no que tange a Argentina, a importancia esta em receber um profissional
brasileiro que ndo sé atua em territdério argentino, colaborando para o desenvolvimento
académico-cientifico do pais, mas esta imerso na cultura rio-platense. Essa imersao cultural por
parte de mim, como Leitora, possibilita, consequentemente, a visibilidade cultural e cientifica
também da Argentina, uma vez que, como profissional, busco em minha pratica estabelecer re-
lagbes profissionais dentro deste pais e levo parte do que vivencio em territério argentino a outros
contextos sociais, contribuindo, em ambito internacional, para a integragdo entre Argentina e
Brasil, no que respeita a aspectos linguisticos, culturais, sociais e cientificos.

Desse modo, compete mencionar que, em imerséo na esfera académica, tenho buscado levar
a cabo a efetivagao das atribuigdes inerentes ao cargo de Leitor, sobre a qual venho discorrendo
ao longo deste ensaio, visando a: 1) promogao da Lingua Portuguesa, na variedade brasileira;
2) maior visibilidade internacional do Brasil, em &mbito cultural, artistico e cientifico; 3) ampliagdo
da colaboracgao entre instituicdes de ensino brasileiras e argentinas; 4) expansao da cooperagao
académica entre docentes e pesquisadores em contextos argentino e brasileiro, em parcerias
consolidadas; 5) maior interesse, por parte de sujeitos que vivem em territério argentino, em
conhecer, compartilhar e investigar sobre questbes ligadas a lingua portuguesa e a cultura bra-
sileira. Esse conhecer, compartilhar e investigar, do ponto de vista cultural, politico e econémico,
incide, necessariamente, em 6) maior consumo de produtos culturais brasileiros, e, portanto, ex-
pansao de nosso idioma.

Por fim, antes de seguir com as consideragdes sobre o papel de estar Leitora, gostaria de

acentuar que, conforme Faraco (2016), “a lingua nao adquire peso e prestigio no vazio” (p. 367),
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para que a Lingua Portuguesa se destaque efetivamente em plano internacional o Brasil deve,
além de outros fatores, projetar-se “como referéncia politica internacional tais como a paz, a
democracia, a justica, a distribuicdo equitativa da riqueza e o equilibrio ambiental.” (Faraco, 2016,
p. 367). Nesse sentido, as agbes em ambito do Leitorado ou do ensino de Lingua Portuguesa
precisam ser pautadas por um exercicio constante de alteridade e atengéo as diferentes realida-
des dos interlocutores.

Essa abordagem demanda uma pratica ética (com base em Bakhtin, 2010 [1920-24]) que
reconheca e valorize a diversidade cultural, social e econémica presente nos contextos de
atuacado. E essencial que tais iniciativas se orientem por um compromisso com a justica social,
promovendo a incluséo e o didlogo intercultural. Essas atividades, ao considerar as especificida-
des e necessidades de cada grupo, contribuem para a construgao de um ambiente mais justo e
equilibrado, onde a Lingua Portuguesa possa servir como um veiculo de compreensdo mutua e
cooperagao. A pratica de alteridade, aliada a uma postura ética, possibilita um ensino que nao
apenas transmite conhecimentos linguisticos, mas também promove o respeito e a valorizagdo

das multiplas identidades e vozes presentes na esfera académica e social.

Conclusoes

Com vias de finalizar as reflexdes aqui gestadas, importa pontuar que estar Leitora se soli-
difica no encontro entre culturas, entre sujeitos; € conhecendo o outro que conhecemos a nés
mesmos e é conhecendo outro idioma, que voltamos a atengdo a nossa propria lingua
(Vygotski, 2014 [1934]). A proposicao de trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa como
Lingua Estrangeira em esfera académica, bem como a Literatura e Artes brasileiras, em papel
de aperfeigcoar a diplomacia cultural, é propositar esse encontro com a alteridade, sobre a qual
vim acentuando ao longo da textualizagdo deste ensaio. Os Leitores, como mediadores cultu-
rais — e também todos os profissionais que se dedicam ao ensino em territério estrangeiro —
recordemo-nos, sdo como essas “aguas em fio”, que, aludindo a historiadora Soares (2017, p.
192), “se colocam nessa trama como fios da urdidura que organizam o desenho, ao filtrarem,
ressignificarem e atuarem em consonancia com determinadas perspectivas culturais e politicas
junto a setores sociais”.

Essa atuagdo, a curto ou a longo prazo, incide sobre sujeitos em suas compreensdes de
mundo e incide também sobre esses mesmos Leitores que se langam ao mundo, encontrando o
outro, sendo agente, sendo agao, sendo passagem. A diplomacia comega com o papel de Lei-
tor/a, mas, o/a Leitor/a, quando ndao mais atuante, ndo da fim a diplomacia: ele/ela importa o
outro para si e se empresta ao outro, contribuindo, assim, para o desenvolvimento humano
(Vygotski, 2012 [1930]; 2014 [1934]), logo: para o desenvolvimento cultural.
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